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Apresentagao

Este livrointituladoFazeresaberesa Alfabetizacdo: desafios do ensino da leitura e da
escrita em cotidianos escolapessenta uma coletanea de artigos que socializam as diferentes
I6gicas que perpassafazepensados docentes da alfabetizacdo, e comooegaegzam seu
trabalh@edagdgico, auxiliando os estudantes a se apropriarem da leitura e da escrita.

Assim como Chartier (2005), acreditamos na necessidade de investimentos nos fazeres
cotidiano escolar para que o seu conhecimento auxilie o desempenho dos f@#isr@a profission
educacdo, ja que produzem culturas e reinventam a educacao.

As reflexbes contidas nesta obra revelam os meandros de praticas alfabetizadoras e
realidade plural das escolas. -8paia necessidade de responder aos desafios da alfabetizacao, ao
cobcarse como espaco para interlocucdes, reflexdo e melhoria das préaticas pedagdgicas. Discute
saberes as maneiras como o0s docentes constroem o sentido fsaereseatidianos. As
reflexdes buscam captasatrere® osfazereslos que alfabetizano chdo das salas de aula do
Nosso pais.

Os autores apresentam importantes contribuicbes para a compreensao de aspectos
proposicdo de novas discussfes e acfes concernentes a alfabetizac8abersgjteddsss
misturam aamberes praticgspmovendo as relagdes entre teoria e pratica e pratica e teoria na vida

profissional do professor.

Méarcia Vania Silvério Perfeito
Professora da Secretaria de Estado de Educacao do Distrito Federal, mestre
em Educacédo pela Universidade de Bbeskavolve estudos nas areas
de Alfabetizacéo, Leitura e Escrita; e Formacéao de professores dos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental.
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Capitulo 1

. . 7
A CRIANCA NA TRANSICAO ENTRE A EDUCACAO INFANTIL E O ENSINO FUNDAMENTAL:
E POSSIVEL ALFABETIZAR SOBRERSPECTIVA LUDICA?

Suelen Fernandes Silva
Solange Alves de Olivisiendes
Camila Henrique Sahtos

RESUMO

A presente pesquisa objetivou apreender, por meio da pratica de duas docentes da Secretari
Estado de Educacao do Distrito Federal, se, na transicdo entre aquelas etapas, ha espaco pa
ludicidade no processo de alfabetizagdo. No quadro tearemmamoritribuicdes de autores, tais
como: Kishimoto (2011), Morais (2019; 2012) e Soares (2008; 2004), dentre outros. A producac
dados foi realizada entre o segundo semestre de 2018 e o primeiro semestre de 2019 por mei
observacfes participand@s,duas instituicbes de ensino da Secretaria de Estado de educacédo do
Distrito Federal: uma de Educacao Infantil e outra de primeiro ano do Ensino Fundamental. Foi po
apreender um distanciamento entre as préticas realizadas nos diferentesnespaltzosjgieel
descontinuidade nos processos educativos. Os resultados sinalizaram, também, que a ludicic
figurou mais acentuadamente na turma de Educagéo Infantil e o trabalho com a base alfabétic
escrita, embora limitado, foi mais presemteandd primeiro ano.

Palavrashave: Transi¢cdo da Educacao Infantil para o Ensino Fundamental. Ludicidade. Alfabetiza
e Letramento.

ABSTRACT

Present research focused on learning, by educational professionals from the Secretary of Educati
Distrito Federal if, in the transition between those stages there is room for playfulness in the proce
alphabetization. In theory, said by cowgtrduttiors like: Kishimoto (2011), Morais (2012; 2019) and
Soares0082004), among others. Results were collected between the second semester of 2018 a
the first semester of 2019 by observing participants, in two institutions: one beingtleéementary an
other, the first year of middle school. It was possible to learn a distancing between practices realiz
different spaces, like the discontinuity of educational processes. The results showed that, playful
had a key role in elementary chilttemith writing process, being limited, it was more present in the
group from the first year.

Keywords: Transition. Elementary education. Middle school. Playfulness. Alphabetization.

1 Suelen Fernandes Silva, Licenciada em Pedagogia. Faculdade de Educacdo da Universidanailde Brasilia.
suelen_fernandes_silva@yahoo.com.br.

2 Solangéilves de Oliveiéendes, Doutora em Educacado. Professora da Faculdade de Educacdo da Universidade de
BrasiliaE-mail solangealvesdeoliveira@gmail.com.

3 Camila Henrigue Santos, gradusmd&®edagogia. Faculdade de Educagdo da Universidade denBibsilia. E
h.camila@gmail.com.
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Introducao
8

A Educacéo Infantil (El) é definida pelas Diretrizes Curriculares Nacionais (BRASIL, 20
como a primeira etapa da Educacdo Basica (EB), destinada a criancas de 0 a 5 anos de id:
enquanto o Ensino Fundamental (EF) abrange a faixa etaria doo$, aoddididido em duas
partes: anos iniciais, 1° ao 5° anos, e anos finais, 6° ao 9° (BRASIL, 2005). Partimos do pressupos
gue a transicdo entre as etapas representa um processo mediado por expectativas, por parte
professores, quanto as apregefisaque se espera que a crianga alcance e, muitas vezes, em
relagdo aos préprios educandos, que se veem diante de um novo desafio. A passagem de um a
estagio, que deveria ser marcada por uma trajetéria de continuidade, ao contrario, pade ocasionat
ruptura.

Evidenciando esse processo descontinuo, na El apreendemos uma presenca muito m
marcante da ludicidade se comparada ao EF. Parece cristalizada a ideia de que o ludico € um fat
descontracdo e de preenchimento de lacunas no tempuimiscai@ndo, sob essa Otica, sua
dimensédo educativa. Sabemos que a El, segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nac
(BRASIL, 1996), ndo tem fins de promocéao. Seria esse o0 motivo para um destaque maior da ludic
neste contexto? A ndo atewnigéla a esse aspecto no EF seria a primeira ruptura na transicao entre
essas etapas da escolarizacao basica?

Pesquisas indicam que as criancas, ao adentrarem no EF, sentem falta das brincadeiras,
contacédo de historias e do periodo de atividadesliwest at ando fium desencol
das c¢crian-as pelo brincar e a cultura escol
2011, p. 138).

Como nosso interesse recai no ensino da leitura e da escrita nesse processo transitorio
crucial @orrermos a contribuicdes de Morais (2019; 2012) e Soares (2008), visto que amb
defendem a perspectiva de alfabetizar letrando desde a El. A despeito da ludicidade, trazemos p
debate alguns autores, tais como: Kishimoto (2011) e Morgado gu8adé0u8am no estudo
do carater educativo do ludico.

Tendo em vista a relevancia de um trabalho Iudico no processo educativo, nos propusemc
realizar esta pesquisa com o intuito de apreender qual o espaco dado a ludicidade no process
alfabetizagéna transicdo da El para o EF. Objetivamos analisar em que medida a presenca ou
auséncia da ludicidade tem impactado no processo de aprendizagem, especificamente no camg

linguagem.
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Conceituando alfabetizacdo, letramento e ludicitad@nsicdo entre a Educacéo Infantil e o

Ensino Fundamental 9

Como sabemos, cada etapa da escolarizagédo tem suas peculiaridades. A Educacao Infe
(EIl'), segundo as Diretrizes Curriculares Na
objetivap desenvolvimento integral da crianca até cinco anos de idade, em seus aspectos fisi

afetivo, psicol -gico, intelectual e socialo
aprendizagemo (p. 37). J§8 oo aHnusnion oa drFuuni dr aam efinot
da | eitura, da escrita e do c8lculoo (p. 38

sistemas em que se fundamenta a sociedade, tendo como enfoque a alfabetizacdo ao longo dos
primeiros anos.

No concernengeEl, constatamos, nas Diretrizes Curriculares (BRASIL, 2013), a preocupacas
de tempos reservados a brincadeiras e a valorizacdo@uoaldiicao EF, as Diretrizes realcam
g u e curiiculo [...] exige a estruturacdo de um projeto educativo.]Jcderactedo com os
modos de ser e de se desenvolver das orian¢aB RA S| L, Cbgedanps, nos 117
documentos supracitados, o principio de continuidade nas aprendizagens na transicao entre a E
EF e a valorizacdo do ludico nos processagofiaoat aprendizes. No entanto, estudos, como o
realizado por Silva e OlAeades (2015), destacam a descontinuidade das duas etapas em varios
aspectos, como a articulagdo do tempo escolar com as atividades propostas, ou seja, as criat
denunciam umaior volume de tarefas, em detrimento do momento doAssenenimos que o
lugar que a crianga ocupa ndo muda suas necessidades e interesses, apesar de cada eixo demz
certas especificidades no tocante ao trabalho pe&mggicassim, entembs que € crucial
superar a visao reducionista que divide esses sujeitos entre criancas ou alunos e prioriza
atendimento as suas singularidades, primando pela garantia dos seus direitos.

A despeito da prética ludica num contexto de alfabeteagiaedalar esse campo, bem
como o de letramento, considerando que caminham juntos nos primeiros anos escolares.

Entendemos, em concordancia com Soares (2004), que a alfabetizacdo € a aprendizagerr

SEA. De acordo com a awdmwenc i® nal i adgeu iessic-r« ot
|l etramento ® o Adesenvolvimento de habilida
escrita, nas pr8ticas sociais que envolvem a

No campo da alfabetizagcéo, Morais (2012) siedeomiesolidacdo no primeiro ano do EF,
podendo alcancar o segundo e o terceiro na consolidagdo das relafi@esnsodebate
presente nesse cenario, € o periodo escolar em que esse processo pode ser iniciado. Diante d
indagamos: seria maisessante introduzir esse trabalho ainda na EI? Olo regssmpameiros

anos do EF?
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Branddo e Leal (2010), inspiradas nos estudos de Ferreiro e Teberosky (1985) sobre
processo de alfabetizacdo e na perspectiva sociointeracionista, contestsian de rgadéao
para a mesma, gue perdurou durante muitos a
comeca bem antes do ano escolar em que se espera que a crianga seja alfabetizada e consiga
escrever peguenos tElxdo @& s pe(ioga de thdturacdo bladgicagara t
que, no primeiro ano do EF a crianca esteja predisposta a aprendizagem, sendo um espaca
apropriagdo da realidade, que deve propiciar oportunidades de contato entre esse sujeito ¢
linguagem, por meiacdetacdes de histérias, manuseio de livros e, também, exploracao de palavras.

Morais (2019) insiste, ainda, na importante contribuicdo politica de se iniciar a alfabetiza
ainda na El, propondo investir nas duas dimensdes: alfabetizar e legrandkedesigualdade
soci al exi stente no nosso pa?2s, portanto, i &
norte pedagdgico que se materializa em praticas diarias de leitura e compreenséo de textos e pra
[...]de escritade générasx t uai s [ .. .] .0 (p. 222).

Pensando na articulacdo de uma pratica de alfabetizar, letrar num contexto ludico, é g
destacamos que, segundo Kishimoto (2011), b
desenvolve e educaCdefbommappnamadosaor ( Mor 4§
facilita a aprendizagem de conteudos especificos, permitindo novas tentativas, apostando em
capacidade reflexiva e buscando compreender

Cabe ao professor, portanto, proppoaunidades de aprendizagem e acompanhar o
desenvolvimento do aluno, a fim de estimular o aperfeicoamento de determinadas habilidade
importante, também, a diversificacdo de atividades para alcancar os diferentes ritmos de aprendiz
e potencialidesl dos educandos.

Metodologia
Esta pesquisa tem cunho qualitativo de ti
uma adapta-«o0o da etnografia °~ educa- «00, po

observacdes participantes e entrevistas.

Assim, a producao de dasodeu por meio de 18 observacdes participantes, realizadas em
duas instituicbes da SEEDF. A pesquisa teve inicio no segundo semestre de 2018 com uma turn
ultimo ano da Educacéo Infantil (El), e foi concluida no primeiro semestre de 2819, assistinc
transicéo desses alunos ao 1° ano do Ensino Fundamental (EF).

Para o tratamento dos dados, recorremos
procedimento de pesquisa que se situa em um delineamento mais amplo da teoria da comunicac
temcomopordoe parti da a mensagemo, per mitindo fac

um dos el ementos da comunica-«00 (FRANCO, 20
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Rotina Pedagdgica nas instituicdes pesquisadas
11

Ao nos reportarmos as duas turmas pesquisadas, percebemethesga sa rotina dos
grupoglassediariamente eram reservados dois momentos para atividades dirigidas, antes e apos
lanche, sendo pelo menos um destes, destinado a imersdo na cultura escrita, resultando no ensit
lingua materna de segunda a-fe@ddal qual defendem veementemente autores como Morais
(2019; 2012).

Os momentos de atividades livres e recreacdo, no entanto, eram muito mais presentes
ultimo ano da El, como podemos constafauguiio 1, que traz um comparativo quanto 4o tempo
destinado aos diferentes encaminhamentos na rotina das classes do ultimo ano da El e do primeir:
do EF.

Quadrdl - Organizacao da rotina e divisdo do tempo didatico

. Ultimo ano da El Primeiro ano dBF
Encaminhamentos

(minutos) (minutos)
Rodas de conversa 45
Exploracao e pintura do calendério individual 10 15
Cépia da rotina na agenda 45
1° momento de atividades dirigidas 45 60
Lanche 20 30
Recreio / parque 50 30
2° momento de atividades dirigidas 30 80
Atividades livres / entretenimento 60 30
Organizacgédo da sala e dos materiais pessoais 10 10

Fonte: elaboracgéo prépria a partir dos dados da pesquisa.

Observamos expressividade nos momentos destinados a atividades dirigidas no primeiro an
EF, o que é posto em evidéncia no Quadro 2, que sintetiza as atividades dirigidas propostas

classes, ao longo dos 18 dias de observagdo em cada uma, no ambito da linguagem oral e escrita.

Quadra? 6 Atividades de lingua portuguesa nos ambientes educativos acompanhados
Ocorréncia (dias)

Atividades Ultimo ano  Primeiro ano
da El do EF
Atividades de escrita, desenho e pinftitalo do texto, nome proprio) 5 4
Atividades em folhas avulsas xerocgtiitura e escrita de letras, silal 3 8

palavras e pequenos textos)

4O quadro refese a rotina recorrente nos dias em que ndo houve atividades extraclasse, como atividades de Educag
Fisica, visitas a biblioteca e eventosiotatieos.
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Atividades na Apostila Estrela do®De&itura e escrita de letras, silaba 7
palavras) 12
Atividades no Livro Didético (LD) 1
Escritade palavras a partir da imagem 3 2
Jogos/brincadeiras com letras e palavras 2 4
Leitura realizada pela docente 4 6
Reconto oral feito pelas criancas 1 1

Fonte: elaboracédo prépria a partir dos dados da pesquisa.

Na El, geralmente, era proposta uma atividade de linguagem por dia, com um maior tempc
dedicacao, e no EF, no minimo duas atividades relacionadas ou ndo entre si, ocasionando I
volume de proposicéo, porém, um estreitamento do tempo de ogyacionaliza

Vale frisar que o numero de frequéncia no Quadro 2 se refere a quantidade de dias em que
docentes recorreram a determinadas atividades, ndo tendo relacdo direta com a duracéo da ativi
proposta.

As atividades em folhas avulsas, na El, cemtrateihavam a letra inicial de imagens. No
EF, essas atividades continham pequenos textos seguidos de exercicios de localizacdo e cépi
palavras ditadas pela professora. Cabe ressaltar que, apesar de o LD ter figurado em apenas
ocorréncia, a feesora trabalhou oito paginas desse material naquela ocasido. Foram atividades ¢
escrita do nome proprio, contagem de letras e identificacdo e marcacédo de palavras em um peq
texto. Essas consideracfes, para nos, evidenciam um trabalho maisosiste lvegie alfabética
de escrita no EF, e, na El, um maior espaco a livre expressao das criancas, tendo, também, mom
diarios, porém mais curtos, de exploracao e reflexao acerca do SEA.

Sobre o0s agrupamentos a que as professoras costumavararaeeorsalizacdo das
atividades, na El, sentagsaram pequenos grupos, contendo entre trés e seis criancas, enquanto no
EF, ora sentavam enfileirados, individualmente ou em pares, ora em formato de U. No entanto, a|
da variacdo na configuracdo, ernsaowm espacos, todas as atividades acompanhadas foram
realizadas de maneira individual, o0 que chamou nossa atencédo, uma vez que muitas delas tin
potencial para serem exploradas em grupo.

A leitura de textos foi mais frequente no primeiro ano decé&ttloapar seis jornadas
acompanhadas, o que representa um ter¢co do periodo de observacdo. Porém, esses textos e
usados exclusivamente para a realizacdo de outras atividades em folhas avulsas. Concordamos
Morais (2019; 2012) quando defende a ampiterggalavras do texto, mas, assim como o autor
também defende, sem deixar de lado o letramento, ou seja, a exploragédo das caracteristicas do g

textual.

5 Material desenvolvido pela professora do Ultimo ano da El, organizado com atividades relacionadas aos nomes
integrantes da turma.
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No ultimo ano da El, apesar de a ocorréncia ter sido menor, quatro dias, a leitura foi mel
exp or ada. Morgado e S8 (2013) pontuam qt:Jl'3e n ®
processo de aprendero (p. 52) . Nesse quesit
gestos, modulacdes de voz e diferentes expressbes fa@aisigi@ra Histdria narrada. Além
desses fatores, a leitura foi feita, na EIl, sempre em um suporte fisico, utilizando livros ou cartaze
gue as criancas podiam acompanhar a leitura e, posteriormente, manusear.

No primeiro ano do EF, apenas uma lostidea rio livro fisico, as demais leituras foram
realizadas a partir de arquivos digitais, utilizando o aparelho televisor. A leitura nesse aparelhc
impossivel de ser acompanhada pelas criancas, devido a sua altura elevada e a qualidade
digitalizéiip, o que dificultava, até mesmo, a leitura pela docente.

Ainda sobre as andlises, o reconto oral com apenas uma ocorréncia em cada turma se deu,
ambos, para rememorar uma histéria lida anteriormente, a fim de dar sequéncia a certa tematica: 1
a hcluséo; no primeiro ano, as tradicdes da festa junina. Os encaminhamentos das docentes fc
semelhantes e a atividade favoreceu o desenvolvimento da oralidade nas criancas, propicianc
contato com as caracteristicas do género explorado. Eis unuissialbale letramento que pode
ocorrer independentemente do estagio de apropriacdo da escrita, por parte do aprendiz.

As atividades de escrita, desenho e pintura evidenciadas no Quadro 2, nas duas turm
acompanhadas, ora eram usadas para ilusiregae &s histérias lidas pela docente, ora eram
utilizadas para confec¢do de murais teméticos. Quando de sua utilizacdo, no minimo a crianca de
escrever o préprio nome para identificar o trabalho.

No caso do EF, também foram confeccionadoscearédesrativos que entrelacaram
escrita, desenho e pintura, nas ocasides da pascoa e dia das maes. Segue trecho da décima ter
observacédo para exemplificar o que acabamos de destacar.

P:Vamos fazer o cartdo do dia das méaes. Vamos la! Esse cartdo tem duas etapas:
primeiro vamos escrever uma frase coletiva e depois vamos fazer a frente do carta
com tinta guache com a digital de vocés. Preciso de ideias para comecar o cartéo.
Al:A genteqle escrever coisas bonitinhas pra mamae.

P:1sso mesmo! Mas o qué? Podgussida mamgwma comecar?

Alunogas): Pode.

AZ Isso mesmo.

A docente escreveu no quadro, em cai xa al

P:E depois?
Al Eu te amo.
A2: Do fundo do meu coracéao.

Apés acatar as sugestfes e edaev® quadro, a professora distribuiu folhas brancas
dobradas ao meio e indicou o lugar em que deveriam escrever. Em seguida, poderiam ilustrar e

fim, fariam a frente do cartdo comuatiae.
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Verificamos um nitido envolvimento na atividade coletiva de produgcdo de um texto de cu
extens«o. Morais (2019, p . 188) enfatizlg g u:

s2l abas ou |l etras diunma wieVarsc ica ipaenc wlsi afir[o.,.
concretamente, 0 que significa escrever pal a
se escreveu, pronunciar o que falta escrever

aqueles que ainda ndo compreendem alguns principios convencionais da escrita alfabética, ¢
registro oportuniza momentos em que podem desvendar o enigma que é a escrita.

As atividades de escrita de palavras a partir de imagens na El, geraldsente articula
recorte e colagem, visavaterificar a fase, de acordo com a Psicogénese (BHRREHRO;
TEBEROSKY, 1985n que cada crianca se encontrava, para que a docente pudesse tracar
estratégias para ajudar os pequenos a avancarem em sisadehgsmetse A figura 1 ilustra como

era feito esse trabalho.

Figura 1 Escrita a partir de imagens (El

Fonte: Material reproduzido pela autora.

Tendo por base apenas a imagem, podemos inferir que a crianga estava com a escri
predominantemente, silabica de qualidade, representando cada silaba com um grafema, como v
com a not a- ehocolatee XOATL 0 pleitsSdnrdensagosdaado entre essa
faseeasildbieol f ab®t i ca, represepgdemda pela grafia d

Foi nitido o cuidado da docente em transformar a tarefa de escrita em uma atividac
significativa para a crianca, daadoliberdade de escolha sobre genisngue desejasse nomeatr,
mesclando, também, a atividade de recorte e colagem.

Na turma do EF, tal qual na da EIl, a escrita espontanea era usada, frequentemente, p:
compreender as hipoteses de escrita dos aprendizes. A docente den&$-dofaraesma dois

meses, fazia um teste com as criangas para identificar o progresso e delimitar as etapas em qu
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encontravam, de acordo com a Psicogénese da Ling(RER&EIRO; TEBEROSKY, 1985), a
saber: préildbica, silabica, sil&aitabética e alfética 15

Segundo declaracdo da docente, ap0s a avaliacdo, a maioria dos alunos se encontrava c
hipotese sildbica de escrita, alguns estavamaH#é@igitoos e, trés estudantes ja estavam
alfabéticos. Estes Ultimos, j& apresentavam autonomia na lé#wta padseras, bem como de
pequenos textos.

Nas atividades de Linguagem na turma de EIl, conforme Quadro 2, frequentemente, ¢
explorada a aposHktrela do DiaA organizacéo era a seguinte: em uma pagina eram apresentada a
foto da crianca, espacas ggcreverem o nome e, por fim, elaborarem uma ilustracéo. Nas paginas
seguintes, vinham atividades relacionadas ao pedaco (silaba) ou letra inicial daquele nome,
enunciados que solicitavam recorte e colagem de imagens que comecassem parecido, ou
pedissem a marcacao de letras semelhantes a inicial do nome em questdo. As fotos eram organiz
de acordo com os nomes das criancas, em ordem Alfpl#fesaora colou uma estrela amarela
com fita crepe na camisa do menino (a Estrela do Diftas tomm o celular. As criancas
entrevistaramEsstrela do Diabedecendo ao sentido horario, utilizando um lapis como microfone.
Algumas das perguntas feitas foram: O que vocé mais gosta de comer? Quem é seu melhor an
Onde gosta de passear? O quéemais gosta de fazer na escola?

Ao fim dos questionamentos, a professorsedaigguadro e propds a escrita do nome da
Estrela do Dia, perguntando qual a letra inicial, quantos pedacos tinha o nome, quantas letras e
palavras comecavam ouitawam de modo parecido. Apds, encaminhou 0s alunos as mesas para a
copia do nome da Estrela do Dia, registro da quantidade de letras e ilustracdo livre, com base
informacdes adquiridas na entrevista.

Apesar de os jogos e brincadeiras terem swexpbarados ao longo das observacgoes,
como constatamos no Quadro 2, ndo podiamos deixar de dar realce a esse aspecto considera
inclusive, a temética a que nos propomos investigar.

Na El acompanhamos dois momentos em que o0 grupo pdde brincascson@apaas
palavras, além da exploracao ja evidenciada das partes orais das palavras por Estielda apostila
do Dia O primeiro deles foi proposto pela professora regente da turma; o outro, pela professora
musica (a quem chamaremoB2jeqe mostrou como a reflexdo sobre as partes sonoras das
palavras pode ser trabalhada interdisciplinarmente. Por esse motivo, nos debrugcaremos sob
observacéo dessa aula.

A atividade foi proposta ano laboratério de informéatica, em nossa dédiana quin
observagéo. De ini@dogdocenteproduziu diversos sons com as maos e a boca e pediu que as
criancas tentassem acompknpéoduzindo musica com o corpo (batendo palmas, as maos nas

pernas e nos bracos e produzindo sons variados com a boca)., EBrpBeguidpe, em
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comemoracdo ao més da Consciéncia Negra, havia trazido dois tipos de tambores da Africa. Com
sobre o0s instrumentos e apresentou um cartaz com algumas caracteristicas e ilustr]agées dag
continente.

Propds a seguinte atividadeniamusica com o nome de cada um. Ela perguntaria, em um
dos tamboregual € o seu nomeZada aluno teria sua vez de responder no outro tambor. Ela
demonstrou como seria-oaeunome (separando os pedacos/silabas = seis batidas no tambor);
se onome da crianca fo$8egina por exemplo, deveria bater trés vezes no segundo tambor,
pronunciando, pausadamente, os pedacos do seu-giarag (Re

Todas as criangas participaram com entusiasmo. Durante aR#topastaya a atencao
aos pedacos dada nome, com comentarios e indagacdes sobre qual nome era maior, qual er
menor, nomes iguais e nomes parecidos.

A atividade contribuiu para o desenvolvimento/aprimoramento da consciéncia fonoldgica
criancas, permitindo refletir sobre as partes santamanho das palavras, propriedade crucial da
escrita alfabética, conforme acentua Morais (2012). Ainda explorou rimas e aliteracdes. Tudo isso
de uma maneira ludica, envolvente, significativa, prazerosa.

Vejamos, agora, como foram utilizaghggpe e as brincadeiras de alfabetizacdo no primeiro
ano do ERNesse espaco, as criancas puderam brincar com letras e palavras através do alfabe
mével, do bingo dos sons e da caixa misteriosa. Nos deteremos na descricdo da atividade
exploracdo ddfabeto MAveproposta naitava observacao.

Cada crianca recebeu um envelope contendo fichas plastificadas com as letras do alfabe
Cada letra tinha sua versdo mailscula e mindscula e, ambas, apareciam repetidas vezes. O prir

comando da atividanieafseparacao de vogais.

Figura 2 Alfabeto Mével (EF)

- \—-
S = / .

Fonte: Material reprbduzido pela autora.
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Uma vez localizadas e separadas as vogais, a docente pediu que, com elas, formasse
pequenas palavras, cama@i e ei. Exploradas as principais combinagdes entre duas vogai:é',7 passou
a trabalhar com trés, formaade uau Mudando a estrutura, incluindo uma consoante, passou a
trabalhar a familia sildbica daBegrafinalizando, pediu que formassem as padaerbsbé
Acreditamos que a atividade poderia ter sido mais livre, de modo que favorecesse a autonomia
aprendizes. Observamos que, a professora, exclusivamente, elegeu as palavras a serem formad
Nnosso ver, um repertorio limitado para uma turmaagie, gpresentava alunos com hipétese

alfabética de escrita. Sobre a autonomia inerente as atividades ludicas, Kishimoto (2011, p. 30) de

No jogo infantil, sédo os préprios jogadores que determinam o desenvolvimento dos
acontecimentos. Quando fegsor utiliza um jogo educativo em sala de aula, de
modo coercitivo, ndo oportuniza aos alunos liberdade e controle interno.

O alfabeto mévede usado para escrita espontanea, representa uma importante ferramenta
para a progressao dos conheciment@pradoslizes, podendo, ainda, ser utilizado de maneira
colaborativa em pequenos grupos, considerando a heterogeneidade da turma.

Tendo elencado as principais praticas de alfabetizacdo observadas no altimo ano da El e
EF, concluimos o bloco de andlikgmdef sobre a importancia da autoformacéo do(a) professor(a).
Como pontuam Soares e S8 (2016, p . 169) , A
organizacdo de seu trabalho pedagdgico com vistas a uma maior qualidade educacional e
crescimentodol un oo .

O(a) docente, desse modo, deve sardegnto as necessidades de aprendizagem dos
educandos para que possa contEmpléem esquecer, de modo algum, da heterogeneidade

presente em todos os espacos educativos.

Consideracdes finais

Buscamos apreender, nessa pesquisa, 0 espaco ocupado pela ludicidade, no processo
alfabetizacdo, na transicao da Educacéo Infantil (El) para o Ensino Fundamental (EF). Assevera
de acordo com os dados levantados, que a ludicidade, no contestasdge patfpbetizacao,
apareceu de forma mais acentuada na turma da El, havendo mdltiplas oportunidades de brinc
refletir sobre as palavras diariamente. Destacamos, mais uma vez, o engajamento da profes
regente, sempre buscando cativar as ceidogaar significativas e prazerosas as aprendizagens.
Na turma do EF, o ludico se fez presente de forma timida e, algumas vezes, camuflando metodol
tradicionais de ensino. A professora regente da turma demonstrou certa apatia nas propostas

lidcas realizadas. Isso pode ser reflexo de uma maior cobranca institucional neste espaco, tendo
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docente, possivelmente, ali, maiores demandas e, sobre os alunos, maiores expectativas
aprendizagem. 18

Sentimos falta, tanto na El quanto no EF, desemgapreis marcante e continua do
letramento. Defendemos, em concordancia com Soares (2004) e Morais (2019; 2012), um trak
concomitante de letramento e sistematizacdo de ensino do sistema de escrita alfabética (SEA) a
dos anos finais da Elrgat@ndo, na pratica do/da docente, momentos de dissecacao das palavras
em pedacos menores (silabas, letras) e momentos de trabalho com os géneros textuais, sen
buscando a articulagdo com o Iudico.

Percebemos, ainda, uma desarticulacdo entre aslgsatistisiicdes, tanto nas escolhas
didaticas quanto na continuidade das aprendizagens, na medida em que, conforme as analises
ultimo ano da El, ja se formavam palavras complexas, e, no primeiro ano do EF, com o alfabeto n
foram formadas, em aumonossilabas e com o uso, quase que exclusivo, de vogais. Parece nac
haver qualquer comunicagdo entre os profissionais que atuam nos segmentos, 0 que justifical

discrepancia nos encaminhamentos gliddtigdgicos.
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Capitulo 2

) ) ) .20
A LEITURA E A ANALISE LINGUISTICA NO LIVRO DIDATICO DE ALFABETIZACAO: DAS
MUDANCAS DIDATICAS E PEDAGOGSRBATICAS DOCENTES COTIDIANAS

Véania Marcia Silvério Peffeito
Marcia Vania Silvétarfeitd
Thiago Lopes Cantdlice
Solange Alves de Olivisiendes

RESUMO

Este estudo buscou analisar esnmaudancas didaticas e pedagdgicas relacionadas ao ensino da
leitura e da andlise linguistica no livro didatico tém norteado a préatica docente no cotidiano de
gruposglassele 3° ando Bloco Inicial de Alfabetizdgdona Escola da Secretarlastido de

Educacédo do Distrito Fedérgbesquisa esta inserida em uma abordagem qualitativa (LUDKE;
ANDRE, 2013) de tipo etnogrAfDRE, 201%s duas docentes foram acompanhadas por meio

de trés observacdes participantes durante o primeiralsezfé@Sréara o tratamento dos dados,

o recurso utilizado foi a analise de contetudo tematica (BAROINn2H &6jJiscutido tendo como
referéncias principais as obras de Chartier (2010, 2007, 1998), Koch; Elias (2014), Morais (2012, .
2002), Oliva (2011), Soares (2016, 2008, 2004, 2003), Silva (2010), dentre outros. Os resultad
apontaram comoensino desses eixos sdo tratados no livro 8el@iicoum lado o livro didatico

atesta avancos quanto as novas abordagens tedricas para lngnsimpmdaguesa, por outro, o

estudo realcou a necessidade de debates e investimentos em programas de formac&o contint
como garantia de maior apropriacdo das mudancas, com vistas ao aprimoramento das prét
docentesNos eixos de leitura e compéeetextuais, ndo hoegpaco para a leitura silenciosa,
ocorreupriorizagdo da compreensdo oral em detrimento da escrita; pouco destaque foi dado
guestdes inferencidid eixo da andlise linguistica, sutdinfpae as questdes ortograficas e
gramatiais sobressairam nas duas turmas.

Palavrashave:Leitura. Andlise Linguistica. Pratica docente. Livro didatico.

Reading and linguistic analysis in literacy textbook: from didactic and pedagogical changes to
daily teaching practices

ABSTRACT

Thisstudy aimed at analyzing how didactic and pedagogical changes regarding the Reading teac
and linguistic analysis in textbook have guide teaching practiceggioiye cfigade of the

Literacy Initial Block in a school of the State @exfrEuication in Distrito Federal. The research is
based on a qualitative apprd¢bKE; ANDRE, 2013) and ethnograpANDRE( 2018 oth

teachers were followed through three participant observations during 2019 Fist dataester
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treatment, the resource used was the thematic content analysis (BARDEN th20i®)is
discussed with the references of main works by Chartier (2010, 2007, 1998), Koch; Elia2 12014), M
(2012, 2009, 2002), Oliveira (2011), Soares (2016, 20@@)JO&Elva (2010), among others.
Results point how these axes are treated in the textbook. Whether on one hand the textbook as
advances regarding the new theoretical approaches for Portuguese language teaching, on the
hand, the study hiditkgl the need for debates and investment in continuing education programs t
ensure greater understanding about the changes in order to improve the teadiiageprastices

not space for silent Reading in the Reading and text comprehemsiloorageshension was
prioritized rather than the writiigrential questions received little attention. Orthographic and
grammar issues protruded in the groups, in the linguistic amddysixaxia.analise linguistica,
sublinh@e que as questbewqgraficas e gramaticais sobressairam nas duas turmas.

KeywordsReading. Linguistic Analysis. Teaching practice. Textbook.

1 INTRODUCAO

No Brasil, 0 ensino de lingua portugnesatrae marcado por rupturas e mudabcas.
processo de apropriacao da leitura, assim como o da escrita, sofreu alteragdes no decorrer da hist
trouxe contribuicdes para o ensino da lingua Eaters@o definidas @rartier (1998) como
mudancas de natureza diddteéinicio de contesd e mudancas de natureza pedagodgica
(modalidades de organizacdo dos alunos na sala de aula, emprego do tempo, formas de avalic
etc.).

A partir da década de 1980, as criticas aos métodos tradicionais de alfabetizac&o e as carti
ganharam realsgsto que a lingua era concebida como um cédigo de transcri¢ao gréafica das unidad
sonoras (FERREIRO; TEBEROSKY, 1999). A alfabetizacdo ndo pode mais ser entendida como
transmissao de uma técnica instrumental (FERREIRO, 2012). Isso implica reamepoedan\o
sentido que a leitura e a escrita ttm como praticas sociais.

Com tais modificacdes, o conceito de alfabetizacéo fodeadoiidocoas épocas, as
culturas, a chegada das tecnologias, necessidades sociais e demais inovaeie$2@kHy M
além da apropriagcdo do Sistema de Escrita Alfabética (SEA), o sujeito alfabetizado,
contemporaneidade, precisa ter autonomia na leitura e na producéo de textos. Outro marco impor
na historia da lingua no Brasil é o letramento aalelé&gaD. Este, conforme Soares (2004), se
constitui como estado ou condi¢cdo de um iqQdegdywega e vivenpiaticas sociais de leitura e
de escritdlantdSoares (2016) quaktorais (2012) defendem a perspectiva de alfeibetidar

Assim, curamosinalisar comas mudancas didaticagpedagogicaselacionadas ao
ensino da leitura e da analise linguistica no livro didatico (LD) tém norteado a agdo docente no coti

de dois grupatassePara tanto, buscamos apreender, por meio de@bsqrarticipantes, as
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praticas pedagdgicas de duas professoras atuantes em turmas die B3®candnicial de

Alfabetizacao (Bld¢ uma Escola da Secretaria de Estado de Educagéo do Distrito FederZa?(SEEDF
Na proxima secao, procuraisastir aprincipais proposicdesmasgancas para o ensino

da leitura e da escrita e as implicagbes que vém produzindo, em decorréncia das apropriagdes por

do livro didatico de lingua portudugsarceira secdo, apresentamos 0 percurso metddagogico.

quata e quinta secdesploramos o que foi possivel apreender do trabalho docente nos campos de

leitura e andlise linguistica.

2 As mudancas no ensino da Leitura e da Escrita no Brasil pos 1980

As mudancas na organizacdo do ensino tém suscitagooporeg®es do funcionamento
da escola e das pr8ticas pedag:-gi cas. Dest e
vem sendo inserida num contexto de sucessivos desafios, entre eles, o de atender as difere
demandas de aprendizagemntyata, assim, a finalidade de assegurar um ensino e uma
aprendi zagem eficazes para todoso (OLI VEI RA,

No Brasil, até a década de 1980, o debate sobre a apropriacdo da leitura e da escrita girava
torno docomo ensinada prevaléncia de um método sobre o outro. As criticas aos métodos
tradicionais e as cartilhas de alfabetizacdo ganharam realce, visto que a lingua era concebida cor
cédigo de transcricao grafica das unidades sonoras (FERREIRO; TEBEROSKY, 1999).

Paa Morais (2012), o processo de aprendizagem era marcado pela repeticdo e memorizag
Os aprendizes ndo interagiam com 0s objetos do saber, seguiam rigidamente os passos determir
pelo professor que, ora enfocava as unidades menores (letras e¢éf@lesngsy as textos
cartilhados, como € o caso dos métodos sintéticos; ora partiam destes pseudotextos rumo as unic
linguisticas menores (métodos analiticos).

Como contribuicdo, a Teoria da Psicogénese da Lingua Escrita desencadeou mudang
significevas no campo da alfabetizagdo. Colocou em questdo 0s pressupostos até entdo vigentes
curriculos oficiais, compreendendo que o sujeito elabora hipéteses e as reconstréi até alcancar
escrita alfabética e ortogréfica. Consequentemente, a preolbogEECPAracomo 0s sujeitos
aprenderfFERREIRO; TEBEROSKY, F89)ndo Mortatti (2010), quessermgentralidade do
ensino, dos métodos, das cartilhas e dos testes de maturidade. Houve mudancga de paradigma
processo dd#esmetodizacédo daladitizacéo

50 BlAcorresponde ao 1°, 2° e 3° anos do Ensino FundamarstiitufEB)no Distrito Federal para ampliacdo do EF de
noveanos. Representa uma alternativa para reordenar os tempos e 0s espacos baseados no desenvolvimento da cri
por ciclos de aprendizagem. (E bom frisar que, no contexto da SEEDF, esse Bloco corresponde ao segundo ciclo, ja
Educacéo Infantil integpaimeiro).
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No entanto, Soares (2016; 2003) e Morais (2012) apontam que as apropriacoes dos sujei
face a Psicogénese, acarretaram distor¢cfes, uma vez que educadores confundiram umateoria so
aprendizado da escrita alfabética com metodologsasod®aen eles, essa interpretacao e
hegemonia do letramento provocaram conclusdo equivocada de que nao era preciso ensinar a e
alfabética de modo sistemético, visto que as criancas se apropriariam desse objeto por meic
participacdo em praticas letradas.

A esse fendbmeno vivenciadoBrasil, Soares (2003) deu o nondesderencada
alfabetizac&o que agravou seus indices noGuafsa implantacdo do Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLD), em 1985, suas primeiras edicdes asseveraram essa perspectiva, trazendo prej
parao processo inicial de alfabetizacdo. Todavia, esse aspecto vem sendo corrigido, de modo ¢
hoje, os livros tém equilibrado os dois campos (alfabetizacéo e letramento).

Por conseguinte, estamos aclamando o que Soare$/(20a8) (@01Agnominarade
reinvencdo da alfabetizagaotentativa de recuperar a especificidade do processo sem, entretanto,
voltar para o que ja foi supebstse modo, reaver o processo de alfabetizacdo enuncia favorecer
um ensino sistematico e progressivo de aprerthz8ggema de Escrita Alfabéticg €S&ms
convencdes ortografjcamaticais.

Entendemos, assim como Chartier (20@4) teoieas séo interpretadas por trés instancias:
as instrucgdes oficiais (curriculos, regulamentos), os recursos didéfessoegXpisso, nao
se pode esperar de um livro mais do que ele pode oferecer, ja que é um dos recursos disponi
Segundo a autoeaprganizacao didatica de cada unidade de trabalho do livro didatico, a escolha dc
exercicios, a concepcao da gue@p anual, os saberes cientificos oriundos da psicologia, da
psicolinguistica e das pesquisas em didatica estao sujeitos @@ eseu @i, def ende qu
didaticos devem satisfazer a duas exigéncias: ser facil de usar, tanto paransoppafiessor ¢
aluno, e ndo reduzir a aprendizagem a baterias de exercicios padronizados que forcam um can
pr edet éCHARTIER,RQ@LO, p. 4)

Contudatanto as atividades de reflexdo sobre o SEA e suas convencOgu@ficaso as
sociais da leitura e da escrita necessitam permanecer presentes em sala de aula. Para Soares (2
alfabetizar significa orientar a crianca para o dominio da base alfabética de escrita; letrar significa
la ao exercicio das praticas sa@dmitura e escrita. Embora constituam processos distintos, sao
indissociaveis e interdependentes. Igualmente, Morais (2012) e Soares (2016) defendem o ensir
escrita alfabética e suas conven¢des em consonancia com o letramento.

Com a entrada dodetento, novos desafios foram lancados as praticas alfabetizadoras e isso
implicou em uma articulacéo entre os eixos de ensino da lingueDgoralgueda, refletir acerca
de algumas contribuicbes que a leitura, a compreensao e a producaasienteidos para o

ensino da lingua signifieasar em como essas mudancas passaram a orientar o ensino desses
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campos que integram aquela Messa perspectiva, o trabalho com leitura e escrita, a partir dos
diversos géneros textuais, seus portadaredesfusociais e contextos de prodaééo
(ALBUQUERQUE; LEAL, 2006) ganharam relevo.

A prética da andlise linguistica contempla, conforme Morais (2012) e Morais e Silva (2007)
dimensbes da textualidade e da normatividade. Assim, 0 ponto de a@istaddaatestinge a
organizacdo composicional, a coeréncia, a coesdo, a escolha do léxico adequado ao género,
campo da normatividade acena para a observancia da ortografia, 0 uso da concond@atia verbo
0 emprego dos tempos verbais e da regébalaConcordamos &ilve, Pessoa e Lima (2012),
gue a analise linguistica ndo se constitui mais em um eixo de ensino isolado dos demais, mas
ferramenta a servico, principalmente, da formacao de estudantes leitores e produtores de textos.

Portantogada uma das teorias postas para a alfabetizacdo engendrou uma multiplicidade c
tematizacdes, normatizacGes, apropriacbes e concretizacfes, camcternzanooportante
aspecto dentre os muitos outros envolvidos no complexo movimento hstdric@@aalao

alfabetizacdo como pratica escolar e como objeto de pesquisa (MORTATTI, 2006).

3 Percurso Metodologico

Este estudo, de abordagem qualtaiiéKE; ANDRE, 201%erese na perspectiva de
um estudo de tipo etnogréfico, conformgABRE2015) Acompanhamos, por meio de trés
observacfes participantes, durante o0 més de abril do ano de 2019, a pratica de duas professoras
atuavam no 3° ano do Bloco Inicial de Alfabetizacédo (BIA). Essas jornadas corresponderam a um
de 18 hars, distribuidas igualmente em cada turma.

As pesquisadas foram nomeadas por Méll@ due concerne a formacéo, Mel cursou o
normal médio, é licenciada em Ciéncias e Matematica, a época possuia vinte e seis anos na SE
sendo trés na area de alizdogio; Liz cursou Pedagogia e possui especializagéssi@m
Orientagdo educaciooahtava sete anos de experiéncia na SEEDF, quatro deles na alfabetizacgéo.

Para o registro das observacoes, utilizamos o diario de bordo. Quanto ao tratamento c
dados, recorremos a analise de contetdo tematica de BaRlisqa0bs) responder a seguinte
guestdo: Como amidancas didatimpedagogicaglacionadas ao ewsda leitura e da analise
linguistica no livro didatico (LD) tém norteado a prética docente no cotidiano dtesge®s grupos
Geramos, para cada um dos eixos de ensino da lingua poetiigadSanipreensédo textual e
Andlise Linguisticaypa tabelaomposta pelas subcategorias (Tabelas 01 Fezddps o
entrecruzamento a partir das atividades trazidas no LD e desenvolvidas pelas docentes durant

observacfes participantes.
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4 O eixo de leitura e compreensao textuais no livro didatico
25

Na Tabela Odbservamos os aspectos que envolysando livro didatiqeanto ao eixo de
ensino da leitufdreocupammos em verificar se houve variacoes de laittompreensdo dos
textoscom vistas as aprendizagens e a autonomia leitora dos estudantes, bem como a importar

gue este eixo assumiu nas duas turmas acompanhadas.

Tabela 0 Leitura e Compreensado Textuais no Livro Didéatico

CATEGORIAS SUBCATEGORIAS MEL LIz TOTAL

Leitura realizada pela professora paraat 1 1 2
Leitura coletiva com a participacdo da - 1 1
professora

LEITURA TEXTUAL Leitura coletiva sem a participacdo da - 3 3
professora
Leitura realizada pelo aprendiz parao gry 3 2 5
classe
Leiturailenciosa 1 - 1
Compreensao oral (perguntas de facil 2 1 3
localizagdo ou explicitas)
Compreensao oral (perguntas inferenciai 1 1 2
Compreensao oral (perguntas de opinido| 1 2 3
critica/avaliativa)

COMPREENSAO | Compreensao escfjtarguntas de facil 2 3 5
TEXTUAL localizac&@o ou explicitas)

Compreenséo escrita (perguntas inferenq - 1 1
Compreensao escrita (perguntas de opin 1 1 2
critica/avaliativa)
TOTAL POR TURMA 12 16 28

Fonte: autoria propria.

Na turma da professora Mel houve menor frequéncia (12), ao compararmos com a turma de
(16). Inferimos que houve investimentos na leitura de textos realizada pelos estudantes nos
gruposglasse (4/6), embora a leitura silenciosa, quaukiliscao contato prévio do leitor com o
conteudo do texto, assegurando uma leitura mais seguraesrflsemipre antecedeu a leitura em
voz alta, ja que esteve presente apenas uma vez na turma de Mel.

Conforme Kleiman (20b6habitual seria comjygprimeiro a leitura silenciosa e, na
sequéncia, as leituras coletiva e/ou individual enEgse &jpa. de pratica, para a autora, funciona

mais como uma estratégia para avaliar a aprendizagem do aluno. A esse respeito, Lerner (2007) r
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gue a dorevalorizacdo da leitura em voz alta pde em primeiro plano as manifestacoes externas
atividade intelectual, esquiveados sentidos. 26

Nos momentos de compreensédo textual, a frequéncia foi mais timida na turma de Mel,
comparada a turma de(Li2). Do mesmo modo, a compreensdo escrita assumiu maior frequéncia
na turma de Liz (5). Asseveramesa compreensdo textual ndo é assegurada apenas com a
extracdo de informacdes explicitas (4/4) no texto, mas com questdes de inferéncid@dql/2) e de op
(2/3) tambémMle sse 2 nter i m, concordamos com Brand«o
l ei tura per Bamatubohoé preciss @iorizar alcondpreensao leitora, visto que nédo se
entende um texto naturalmente, somente poreitera.da |

Em uma das aulas, Mel rememorou com os estudantes, no kv(bDJjdatitexto
adaptaddAi, quefedor Em seguida, propiciou aos estudantes a leitura coletiva, precedida da
silenciosa, conforme defendem Kleiman (2016) @Q@&fhePosteriormente, prosseguiu com a

compreensao textual oral e escrita:

Mel: Os gambas fazem duas coisas para fugir dos seus predadores. Quais sdo?
Todos: Se fingir de morto e soltar mau cheiro.

Mel: O que é predador?

Todos: Sao animais que seatam da carne de outros.

Mel: Por que o gamba solta mau cheiro?

Todos: Estdo mandando uma mensagem: veja como estou fedido, ndo sou uma boa opc¢éo para o jantar,
estar cheio de doengas (Responderam com ajuda da (kiEsS8rANO, 2° DBR304/2019).

Nesta cena, percebemos o destaque para as habilidades de compreensieqgumniasio de
de facil localizacdo, aquelas cujas respostasaestdperficie do texwn detrimento das
inferénciasonde, de acordo com Bortone (2008),detiedtiar o implicito no texto para construir o
seu significado

A professoriaiz, narodinhaleu para os estudantes a higtéhe Filyade Eva Furnari

Antes, porém, explorou rapidamente sobre a autora e solicitou as criancas que lessem o tit
mostrando a capa do livro. Os alunos leram fluentemente. Durante a leitura, convidou alguns al
para lerem paragrafos do conto. Apds esse momentoarroseéreapns diferentes meios de
comunicacdo na atualidade, a exemplo do telefone celular e WhatsApp. Em seguida, c
prosseguimento com a compreensao textual oral e escrita da carta de Charlé para Felpo, confor
LD:

6 SANCHES, MARISA MABTBURITI MAIBORTUGUES. 3° ANDITORA MODERNA. PERORR022).
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Liz: Quem é Felpo?

Todos: Um coeltsrgtor. 27

Liz: Por que Charl6 diz que Felpo é especial? (Explicou que é porque tinha uma
orelha mais curta que a outra; falou um pouco sobre as diferencas). Todos nos
somos diferentes! Felpo estava feliz?

Todos: N&o.

Liz: Qual foi 0 meio de comunicdgaaatna historia?

Todos: Carta.

Liz: O que Felpo usava para escrever?

Al: Usava maquina de escrever (Ela levou escrita datilografada da maquina do av6).
Liz: O que usamos, hoje, para escrever?

Todos: Computador.

Liz: Quando enviamos uma cartalgaém, o que estamos fazendo?

A2: Comunicando.

Liz: Leiam o poema que esta ai (Leram coletivamente). [...] na situacdo de producao deste género, temo:
colocar primeiro o local onde estamos e a data, onde e quando? Para quem? E sobrevegu@ise vai escre
caracteristicas de Felpo fazem Charléla@dmira

A3: Porque ele é poeta.

Liz: Charlé faz um convite e um pedido a Felpo, quais séo eles?
Todos: Convidou para tomar chéa e pediu a receita do bolinho.
Liz: Por que sera que Charlé disse queRalpodale tartaruga?
A4: Porque tem muita sabe(ddzA8° ANO, 1° DB09/04/2019)

Ao concluir, dialogaram sobre a sabedoria das pessoas mais velhas, explorando o gén
textual carta. Seguiu com as questbes de compreensdo escrita, confoomeDornesiavaao
disponibilizar tempo para a realizagédo da leitura e 4@ artiouipreenséo textpassibilitou a
construcdo de sentido na interacadextdtmitor KOCH; ELIAS, 2Q48senvolvendo uma prética
voltada para o alfabefieg@mandoassim como defendem So&2688(e Morais (201Hm
concordancia com Albuquerque (2006, p. 160), percebeasosuipe de Mel e Az maneiras
como Aest«o se apropriando do di scmudscas de t |
didaticas pedagogicas

5 O eixo analise linguistica no livro didatico

A tabela 02, referente a analise lingai&aadiyididam sistema de escrita alfabética (SEA),
ortografiarégularidades e irregularidades) e gramat@alemos que € possivel articular esse
ensino com o letrame®tobjetivo é que os alunos se tornem mais seguros a cada dia, dominando a:

guestdes da normatividade e textualidade em suas produgdes escritas (MORAIS, 2002).
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Tabela 02Analise Linguisticao Livro Didatico

CATEGORIAS SUBCATEGORIAS MEL | LIZ TOTAL

SISTEMA DE ESCRITA Leitura de frases 1 3 4
ALFABETICA (SEA)

Escrita de frases - 1 1

REGULARIDADES DIRETAS

F-V - 1 1

REGULARIDADES CONTEXTUAIS

Ri RR - 1 1
ORTOGRAFIA Mi Nantes de PB 1 - 1
S inicial 1 - 1

REGULARIDADES MORFOLOGRAMATICAIS

Acentuacéo grafica 1 - 1

L-U - 1 1

IRREGULARIDADES

Fonemax/comXi CH 1 1 2
Paragrafacéo 1 - 1
Classes de palavras (substantivo préprio e 2 3 5
GRAMATICA comumailsculas e mindsculas; adjetivo

Pontuacéo em frases e/ou textos 1 1 2
Exploracao do género textual (caracteristic 2 2 4
funcionalidade)

TOTAL POR TURMA 11 14 25

Fonte: autoria propria.

Remetendoos aos dadospnforme esperado, a prioridade recaiu smidiisa e a
reflexdo ortografica e gramatical (10/10), ja que, no ultimo ano do BIA (3%amp)e @spera
alfabetizando ja tenha se apropriado e esteja consdiamadfabética de es@iameio de
suas convencdeatendendo ao que Morais (2009) recomenda. Em ortografia, os casos de
regularidades (3/3) exibiram maior frequéncia que as irregulari@adesn(@élos gramaticais
explorados pelas professoras expressaram relacdsta@an aripreensao e producgdo textuais
(6/6).

A professora Mel, apoés leitura e compreensédoAiqiexfedosblicitou aos estudantes
gue escrevessem, conforme sugeria o I|livro d
achouda matéfiap st i fi car o que achou | egal e o que
colega ao lado, em seguida, cada um escreveria seaapimad fariam uma autoavaliacéo.

Nessa circunstancia, desenvolveu a analise linguistica elonggmeracerca do que

precisava conter nessa carta de opinido. Ressaltou a importancia de argumentarem sobre o te
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discorreu sobre o uso da linguagem formal e informal. Segundo Koch e Elias (2014, p. 74), e:
especificidades permitem ao aluno conhecear,agpmpreender e produzir o género.

Em seguida, Mel orientou as crian¢as quanto a notacéo dasips|asriasc(d):

Al: Tia, como se escreve GAMBA?

Mel: Como escrevemos essa palavra? (Explicou que antes de P e B usamos M [...k Gpalas@ escrev
SAO?

A2: GA-O (proferiu cada letra).
Mel: Podemos iniciar a escrita de uma palavra com C?

Todos: NEMEL- 3° ANO, 2° DB3/04/2019).

De acordo com Morais (2009), as regularidades ortograficas contéktigimiil)
envolvem favras cuja grafia € definida pela localizacdo do fonenzes heNasn Bl contexto em
consideracao, isto €, a posi¢do que a letra ocupa na palavra ou a letra subsequente. Por exemg
nasalizacdo da silaba que vier antes daB &edevem ser obtidas pelo uso da letra M (GAMBA),

e nado através da letra N, que deve ser utilizada no restantejélas malsosa SAO, exige do
estudante maior atencao. Isto porque, embora haja relacées de concorréncia entre fonemas e graf
(ST SSi C), a escrita de uma palavra ndo pode iniciar com C ou SS e, portanto, existe regra, fazel
com que ela se insira, também, no grupo das regularidades contextuais.

Assim, Morais (2009) assinala que o estudo das regularidades depende do conhecimento
regas; em contrapartida, as irregularidades estéo sujeitas ao trabalho de memorizacéo do individ
consulta ao dicionario. Entretanto, sumeo atividades guemovam a reflexdo sobre os erros e
a correspondéncia lstven constitutiva da estrutaraocabulo ao invés de atividades mecéanicas e
repetitivas.

Mel reforcou, ainda, a concordancia quanto aos sujeitos e verbos na oragéo; a pontuacgéao;
de maildsculas e mindsculasyersou sobre a elaboracdo e estruturacdo de paragrafos, que se
apresenta em diferentes modos de organizacao, definida em funcédo do género textual e do objet
de quem o escreveu.

Nesta perspectiva, compreendemos que essas dimensdes sdo importantes para a tessiture
texto e para a conquista de coeséo e co®@nigsoa forma de ensinar os sinais de pontuacao
reflete na apreciacdo da leitura, fazendo com que os estudantes vejam destoaemalsar
comunicar suas ideias, e a maneira adequada de ler e se fazer entendido. Deste modo, Silva (2
assegura ques csinais de pontuacdo estdo em estreita conexdo com 0s génernpar textuais,

possuirem caracteristicas linguisticas e discursivas tipicas de determinados géneros escritos.
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Ao final, Mel solicitou que reescrevessem a carta, fazendo as corre¢cfesaracessarias,

~  x . e s : ~ 30 ., .
atencao a apresentacao, identificacdo e degmtdajadeu algumas producgdes dos alunos e foi
apontando o que faltou:

Mel: Para enviar uma carta, precisamos do endereco completo. Quem é o destinatario?
Al: Para quem escrevemos.

Mel: O destinatario tem nome e endereco [...] Em Brasilia ndo tem bairros. Quando escrevemaos para um ar
podemos usar uma linguagem informal.

Mel: Finalizem a carta. Como vai se despedir do autor? (E citou) Atenciosamente, carinhosamente, com ca
etc.

A2: Gostaria de parabenizar peldiexte feddda revista Ciéncia hoje de 13/10/2016.
Mel: Caro presidente? Vocé esta escrevendo para o presidente? (Chamou a atencdo de uma menina).
A3: Nao, é para o autor, Diogo Loretto.

Mel: Ent&o corrija. Comegamos a carta com Taguatinga, 23 de @EL€8°204, 2° DA
23/04/2019).

Notamos que as explicacdes da professora ndo vieram isoladas, mas a partir de uma situa
real de escrita. Ela procurou contemplar a aprdaringéma, vinculada a composicéo textual.
Assim, alcaag todas as etapda producdo textual trazidas pelo livro didatiadi¢u@ydo a
interacéo e aproximando do que defende as novas teorias

Contuday mais importante séo as intervenchzesdasadurante o procesagssituacoes
didaticas constitusen valiosas e, conforme Morais (2012), conferiram mais autonomia aos
educandog\o incluir a revisao da versao inicial do ponto de vista da textualidade e da normativida
Mel, de acordo ctorais e Silva (2007), oportunizou uma atitude reflexiva perante a linguagem.

Com este fazer, revelou conhecer as inovacdes deste campo de conhecimento (CHARTI
1998). Entretanto, ao aproveitar os erros notacionais dos estudantes como componente
aprendizagem, poderia ter promovido a analise e a reflexdo sobre o yspatddimyjuautras
I6gicas de resolucédo, conforme defende Astolfi (2006).

A professora Liz, apos leitura e compreenséo Helporfidyasolicitou aos estudantes

gueobservassem o registro na lousa:

Liz: FEUPO FIUVA; VELPO VILVA (usou a letra cursiva). Esta certo o que escrevi no quadro?
Al: A professora trocou o L pelo U.
A2: Trocou também o F pelo V.

Liz:Eu percebi que alguns de vocés estdo trocando o FopélpeloddLiZ- 3° ANO, 2° DIA
23/04/2019).
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Neste momento, a professora aproveitou para refletir, com as criangas, o¥.usos do F
Pronunciou os sons das letras e as palavras-(HEMAQD mostrando que o som do F é sua%‘e 0
do V é mais fortks palavras escritas com \F fazem parte do grupo das regularidades diretas,
nesse caso, Morais (2009) afirma nao haver outra letra disputando a notacdo desses sons. Em o
palavras, uma letra sempre representa um Unico som, independentemernfeedacppsigén
palavra, embora os fonemas sejam muito parecidos, o que pode confundir os estudantes.

Em seguida, leram coletivamente duas estrofesARiroseotao LD. Para ajudar na
reflexdo sobre os usos doU, Liz acrescentou atividéaterigortograficajom o objetivo de

completar as palavras usando os referidos fonemas. A seguifgsjuestionou

Liz: Quem escreM@INCE com U? Quem escreveu com L? (A maioria usou a letra L). BQh psdavra
L ou U?

Todos: L.
Liz: Qual é a proxipadavra?
TodosCEU

Liz: Uso L ou U? Levanta a mao quem escreveu com L e qguem escreveu com U? (A maioria usou corretam
a letra U).

Liz: Como escreverB&RIMBARY)
Todos: U.

Liz: Todos perceberam o som do U? Mostrou que o U tem som maafartenBediiuna ler a comanda
da letra A.

Al: Sublinhe as palavras terminadas em L.

A2:SIDERAE AFINAIA docente mostrou 0 som mais suave da letra L) [...].
Liz: E a palaved GAZARRAscrevemos com L ou U?

Todos: com(LIZ- 3° ANO, 2° DIR3/04/2(H).

Embora a professora tenha lancado mé&o de uma alternativa mais ludica (loteria) para expl
a ortografia, verificamos, assim como na aula de Mel, que ndo houve HeseseBara0.
exemplos de regularidades morfajogioaticais do sistema cafmgy, poisdo 0s aspectos
ligados & categoria gramatical da palavra que estabelecem a regra (MORral 8p0A0I0%). a
professora solicitou que as duplas trocassem as tarefas, para que o colega a corrigisse.

A professora Liz nos fez apreender liyre didatico € um recurso importante, mas nao
significa que as praticas docentes sejam limitadissoanele pareceu indicar que a professora nédo
€ passiva diante das prescri¢cdes, pois as manuseou de acordealmsiazeyddesse modo,
aproprioge do manual da maneira que considerou viavel para conduzir o seu trabalho, como dest
Chartier (2007).
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CONSIDERACOES FINAIS
32

Neste estudbuscamos analisar ca@smudancas didatiegedagogicaglacionadas ao
ensino da lefaicompreensao textuais e da andlise linguistica no livro didatico tém norteado a prati
de duas professoras atuante3® mmodo Bloco Inicial de Alfabetizacdo KB¥Sa perspectiva,
apreendemos que as docentes vém incorporando as mudancas@ala lingoa trazidas no
livro didatico; todavia, utitizasras suas maneiras, test@snpor critérios praticos e néo tedoricos,
como alerta Chartier (2007).

Isto significa que as docentes modificaram o0s sentidos instituidos, como tentativas
incorpalos as suas agbes sem, no entanto, negar suas experiéncalegazer Como
exemplo, algumas atividades trazidas pelo livro didatico (LD) ndo foram desenvolvidas, cedendo IL
outras, conforme escolhas das professoras, como fez Mel taminap apatoavaliacdo da carta
produzida pelos estudantes, conforme sugeria o livro, fazendo ela mesma as intervencdes. Ja Liz
a atividade de loteria ortografica para complementar e sistematizar o uso-ddés fonemas L

No que se referdesturadextuglnas duas turmas, a leitura silenciosa nem sempre precedeu a
leitura em voz alta, especialmente na turma de Liz, onde ndo houve, nos dias observados, espacc
essa pratichlo conjunto das observactes realiaggaspmum em suas praticasf&no de se
dedicarem éompreensao texfueh um primeiro momento oralmente e, posteriormente, por escrito.
No entanto, Liz ofertou maior tempo a compreensdo eddoss@8/8pdos também indicaram
timido investimento em questdes inferencjaisqué2)evela que os estudantes envolvidos nesse
estudo nem sempre estavam sendo expostos a uma analise do contetddo implicito nos te»
explorados.

Em relacdo ao ensinoadalise linguistiaeg livro didatico, conforme o esperado, houve
maior frequéiacno ensino datografia e gramat{@é@/10), ao confrontarmos com o sistema de
escrita alfabétie®EA(1/4). Reconhecemos os esfor¢cos das professoras, mas acentuamos que, no
ensino deortografia prevaleceram mediacdes voltadas a verificacdo adacogreffas em
detrimento de intervengdes reflexivas. Em rgtagdétigaa énfase recaiu em classes de palavras
(2/3)ainda que tivessem sido exploradas por meio@ladprtips como a paragrafagéo (1/0) e a
pontuacdo (1/1) tiveram menor investimento; todiaibyiriam diretamente para a
coeréncia/coesao das producdes egaitagindo aos estudantes avancarem na textualidade.

Por outro lagfwi possivel apreendermos avancgos nas praticas de ensino de lingua nas dua
turmas acompanhadas, de modo que os estudantes estavam sendo expostos a diferentes arre
didaticgpedagodgicos (CHARTIER, 2007). Ao ser explorado pelas docentes, suldintdiamos que

enquanto objeto de saber, vem se adequando a necessiitadar de trabalho da textualidade
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com a normatividadenform@resumem as novas abordagens tedricas para o ensino da lingua
33
portuguesa.
Contudo,é inegavel a necessidade de prosseguimeexpansao dos debates e
investimentoem programas de formacdo contimagawia garantia de maior apropriacao das

inovacdes, com vistas ao aprimoramento das praticas docentes.
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Capitulo 3

< . 35
FORMACAQO CONTINUADA DE PROFESSORES: OS GENEROS TEXTUAIS TECENDO A
INTERDISCIPLINARIDADE

Everton Vieira Ribgiro
Josiane Vinhas Quagdlros

RESUMO

Sistematizee uma experiéncia vivenciada pelos Orientadores de Estudos no curso de formac:
continuada pelo Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na ldade CertafidsiAd@), pela
Universidade Federal do Maranh&o. Este trabalho tem por objetivo socializar os resultados de um
atividades desenvolvidas no Il Seminario para Orientadores de Estudos, com a temat
Al nterdisciplinari dadasomdealgdhs géheoos tdxtuaisiiifeaub e t i :
técnica do estudo dirigido fazendo o seguinte percurso: mapeamento das ideias principais do tex
caderno em estudo, organizacdo na forma do género estabelecido para o grupo, socializacao
trabalhosacoletivo e as impressdes diante do trabalho realizado. A experiéncia contribuiu pare
reflexdo a cerca das metodologias utilizadas na formacao continuada de professores e apontou
para o momento formativo ser consistente e desafiador ndo sepnsailgratieos conhecimentos
acumulados, mas tdossuporte para construcdo de novos saberes.

PalavragChave Pnaic. Formagéao Continuada. Géneros Textuais.
1. Apresentacao

O presente trabalho tem por objetivo socializar os resultados deatividadess
desenvolvidas no Il Seminario para orientadores de estudos, no ambito da formacdo continuad
PNAI C, com a tem8tica Al nterdisciplinaridade
gue tiveram suas conclusées em 2016, nodeeib@o?3 de abril. Esta atividade fez uso de alguns
géneros textuaigue oportunizaram um momento formativo consistente e desafiador sem
desconsiderar os conhecimentos acumulados, mass uarstporte para construgdo de novos
saberes.

No seminario réon estudados conteudos referentes aos elementos ou requisitos que
caracterizam uma pratica pedagogica interdisciplinar, com o auxilio dos textos abordados no cac
3/2015, distribuidos pelo ministério da educacéo. A metodologia que nortenacaieatvidesde a
ideias de Freire (1996), Schneuwly e Dolz (2004) e em Kleimam e Moraes (2009), com o intuit
propor oportunidades para que o professor possa perceber que a formacdo continuada é
oportunidade para refletir e sugerir mudancas cons pieiemds de sua realidade.

1Este relato é originario da Formacao Continuada em Servigo no ambito do Pnigiadpdtedémblete Maranhdo
UFMA.

2 Especialista em Docéncia do Ensino Stgaridade Evangélica do Meio 8laiitesiro20@hotmail.com
3Graduanda em Ciéncias Biolddiiasrsidade Estadual do Margob@mevinhas@hotmail.com
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2. Caracterizagdo da turma
36

A turma de orientadores é constituida por 20 docentes dos municipios préxjimos a Pinhe
onde acontecem as formacdes, sendo: 6 de Pedro do Rosario, 4 de Presidente Sarney, 4 de Mati
1 de Luis Domingues, 2 de Olinda Nova, 1 de Porto Rico e 2 de Peri Mirim. Os professores
pontuais nos seminarios, participam ativamente dandoilsuigdesostmpre enriquecendo as
discussdes das teméticas estudadas com relatos de situacBes de sala de aula, permitindo o diélo
teoria com a pratica. Entre os cursistas 25% dos participantes sdo homens e 75% sdo mulheres

sua maioria com nivelgfgeeializacdo e graduados em Pedagogia e em Letras.

3. Fundamentacéao tedrica

Pensar metodologias para a formacdo continuada de professores requer de quem plan
cuidado e atencdo, pois, € necessario considerar o professor como um sujeito gungirutivo e inve
um ser carregado das mais variadas experiéncias. Por outro lado, é preciso dar importancia
saberes que possuem, uma vez que podem ser usados como estratégias para a construcdo de r
conhecimentos. E assim permitir ao professor agucattadecalgacelacionar teoria e pratica,
considerando o seu cotidiano escolar numa perspectiva de ressignificacdo do fazer pedagdgico
intencionalidade.

Nesse sentido, € importante propor situacfes novas com metodologias utilizadas pel
professores em ss@a de aula, buscando refletir sobre como essas a¢des poderiam direcionar
pratica pedagogica para a construcdo de saberes significativos, e salientar ainda que a forme
continuada ndo é um momento de ensinar receitas prontas e acabadas, masusiicladma op
para problematizar as experi°ncias Vvividas,
momento fundamental é o da reflexdo critica sobre a pratica. E pensando criticamente a pratica de
ou de ontem que se pode melhorar apréopim 8t i cao BREI RE 1996, p.

O uso dos diferentes tipos de géneros textuais como suporte para a construcdo de no\
saberes é um exemplo de como podemos proporcionar aos professores momentos significativ
produtivos com a intengéo de sisteroatteahecimento de uma forma diferente e criativa. Os
géneros textuais, segundo Schneuwly e Dolz (2004), sdo instrumentos culturais disponiveis
interacdes sociais. S8o historicamente mutaveis e relativamente estaveis. Emergem em difere

dominios diarsivos e se concretizam em textos que séo singulares.
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4. Mapeando as ideias dos textos
37
A proposta inicial da atividade foi solicitar aos orientadores de estudos a formagé&o de equi
totalizando sete ao todo, com o objetivo de lerem e sinalig@®priasipais contidas nos textos
do caderno, bem como a identificagdo de conceitos explicitos e implicitos. Com as equipes divi
foram sorteados os textos para ldikmassde mapeamento das ideias principais, ficando assim
di stribu2dos na respectiva ordem do caderno:

ACurr2culo e interdisciplinaridade. . ..0;. 03) T
4) AA interdisciplinaridade na sala de aul a
AProjeto did8§tico...0 e 7) fAMais reflex»es s

Este momento foi avaliado a partir das observacdes feitas nas equipes dgéantia realiz
trabalho, onde foi possivel perceber o envolvimento dos componentes nas discussfes e sistematiz
das ideias principais, o0 que proporcionou a aplicacdo da habilidade que o professor precisa ter pa
e compreender identificando conceitogsosxplocultos que se fazem presentes ao longo dos textos,
gue sao de fundamental importancia para a compreensao de sua esséncia, ou seja, para além do
vis2zvel, como apontam as palavras de désaul o F
anseios, dos sonhos, dosdesefps [ que constitui] Auma das van

gue a pr-pria metodologia da pesquisa a faz

5. ldeias em géneros textuais

Tendo localizado as ideiasipaisec se apresentaram o0s resultados obtidos, em forma de
géneros textuais: acrostico, carta, fabula, jornal, receita culinaria, texto argumentativo e na form
cordel. O tempo estipulado para a apresentacdo foi de 10 minutos. As producbes for:
surpreettentes, pela fidelidade as caracteristicas dos géneros e a insercao das ideias mapeadas,
alguns elementos suprimidos, mas que alcangaram o objetivo da atividade proposta.

O inicio das apresentacdes foi marcado com a das ideias na forma de um acréstico, ser
colocadas a partir da palavra | NTERDI SCI PLI N
interacdo entre duas ou mais disciplinas, 0 que resultard em igBycenamiqaecimento
reciproco e, consequentemente, em uma transformacdo das metodologias de pesquisa, em
modificacdo de conceitos, de terminologias fundamentais etc. Entre as diferentes matérias oco
intercdmbios muatuos e reciprocas integragsies; uex equilibrio de forgcas nas relacdes
estabelecidas (SANTOME, 1998, p. 63). Enfatizando também as ideias de outros autores cc
FAZENDA, 2000; KLEIN, 2001; ANDRE, 2005; CRUZ, 2013. Reafirmando com as discuss
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presentes nos documentos oficiais: Deettizes e Bases (LDB), Parametros Curriculares Nacionais
(PCN), OrientacOes Curriculares Nacionais (OCNEM) e as Diretrizes Curriculares Nacio%gis.

Na segunda apresentacdo lida uma carta, dirigida ao professor formador e a todos
orientadores da tarcomunicando a temética do Il Seminario. Nela estavam expressas as ideias d
Lima (2007, p. 9), que conforme o autor, o curriculo ndo pode ser compreendido como listas
conte*dos a serem ensinados aos al utooe, ma s

praticas produzidas em contextos concretos e em dindmicas sociais, politicas e culturais, intelectt

pedag-gicaso. Seguidas dos pensamentos de ou
2007, encerrando com um fAcordial abra-o0 a t

Apr - xima apresenta-«o foi © f8bul a, i nti:
partir de outra j &8 existente, AA coruja e a

prética interdisciplinar, buscando suas bases ene Heiraas (2009). Em seguida outra equipe
usou a matéria de jornal para expor suas ideias a cerca da tematica sobre a interdisciplinaridad
forma oral onde a repdrter entrevistou uma professora da rede publica com as seguintes pergu
Qual a importéia da interdisciplinaridade na sala de aula? Como vocé trabalha a interdisciplinarida
em sala de aula? Quais 0s avan¢os que ela tem proporcionado na aprendizagem dos seus alu
Enfatizando assim um pouco da prética pedagogica no chao dazescola public

Seguindo as exposi¢cdes a equipe seguinte continuou com a producdo de uma receita
pudim, onde a principal intencdo do texto era propor ingredientes necessarios para um fa
pedagdgico interdisciplinar, contando com a ajuda do teérico que eetalake Sitaagdes
didaticas, Brousseau (1996). E dando sequéncia as apresentacfes a equipe seguinte fez a leitul
um texto argumentativo, com o t2tulo fAProje
importancia de um trabalho pedagdgisaconsistente e interdisciplinar, fundamentado em John
Dewey (1959) e Kleiman (2005). E para finalizar a exposicao das ideias mapeadas nos textos, a (
equipe a fez em forma de cordel, iniciando com a saudacao a todos os presentes feagrimeira estr
ao longo da producgéao trazendo alguns autores, dentre eles Barbosa, Silva, Coutinho e Bran
enfatizando a importancia de um trabalho pedagdgico interdisciplinar para tornar a aprendizagem
significativa.

O trabalho propiciou a reflexdo tqgmadéica no momento em que se fazia o uso do género
textual para dar suporte a citagbes dos autores, contidas ao longo dos textos do caderno em es
que fundamentam a pratica pedagodgica interdisciplinar, e essa relacdo s6 possivel a partir da le
poi s como afirma KI| ei ma nelogue Mansfanesos projetos de em t u r

professor em projetos interdisciplinareso (
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6. Impressdes diante do trabalho realizado
39

Depois das apresentacdes de todas as equipes foi feito caperta® uta membro de
cada equipe para socializar as impressdes. Cada professor expos a satisfacdo e a surpresa q|
trabalho lhes causou, ressaltando que ndo se fez necessario o uso de algo tao sofisticado, cor
projetor, para deixar o trabalho dirdmtecessante. No entanto a atividade sinalizou que € preciso
redimensionar a préatica pedagdgica a partir de conhecimentos ja adquiridos e construidos, o que |
incitou varias reflexdes, tais como: Por que ndo se faz um trabalho diferenciade radisdmic
salas de aula? Porgue ndo temos materiais ou porque ndo queremos sair do comodismo e valori
gue temos ao nosso alcance, usatelforma criativa e pedagdégica?

O trabalho apresentado manifestou algumas falhas em relacdo aos elementos qu
caracterizam o0s géneros textuais, o que se fez necessario salientar aos professores sobre
importancia da apropriacdo dessas particularidades, ressaltando também que é de fundame
importancia que os conhecam mais a fundo, pois ninguém podecemBinemrthgce, correndo o
risco de reproduzir uma préatica educativa fragilizada. E preciso ter consciéncia do que se prop
ensinar, para assim percorrer o caminho consistente e eficaz persistindo na busca pela alfabetiz

das nossas criancas na eetsm@ do letramento.

7. Consideracg0es finais

A experiéncia relatada nos ajuda a perceber os beneficios do trabalho com os géneros textt
na formacao continuada de professores, pois € um instrumento que ja conhecem e fazem uso en
pratica cotidianaasnque precisa ser redimensionada como ferramenta metodoldgica para constru
outros saberes. Esta vivéncia nos propicia uma oportunidade para refletir sobre a importancia d
elaborar metodologias significativas para a formacéo continuada decppafessatesajudar a
repensar a sua pr8tica pedag-gi ca, e a cada
tempo atuais, pela capacidade de desafiar e ressignificar os envolvidos no processo formativo.

Como afirmou Paulo Freire, € prect&toepn professor como sujeito inventivo e produtivo,
gue possui identidade e autonomia préprias, como (re) construtor de suas praticas e nao n
reprodutor de orientagbes oficiais. E visando essa perspectiva que se faz preciso propor situa
formativagjue ndo apenas apresentem situagdes novas, mas que valorizem e permitam a reflexa
partir de experiéncias ja vivenciadas em sala de aula, que os desafiem a pensar e mudar sua po
diante do conhecimento, gerando assim a constru¢cdo de meteddegiat® cgupram as

necessidades dos nossos educandos.
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Capitulo 4

O QUE FAZEM AS PROFESSORAS PARA A PROGRE'SSAO DO ENSINO DO SINS%IEMA DE
ESCRITA ALFABETICA E CONSCIENCIA FONOLOGICA NA ALFABETIZACAQO?

Marcia Vania Silvério Perfeito
Solange Alves de Oliveira Méndes
Vania Marcia Silvério Petfeito

RESUMO

Este estudo analisou o stdrmr e a progressam ehsino do sistema de escrita alfabética e
algumas contribuicbes da consciéncia fonolégica em praticas docentes noésotjdigos de tr
classedo Bloco Inicial de Alfabetizacdo (1°, 2° e 3° anos do Ensino Fdedameeliatpla da
Secretaria de Estado de Educacéo do DistritoA-pdecalisa esta inserida na perspectiva de um
estudo de caso de tipo etnografico, conforme realca André (2015; 2005). As docentes for
acompanhadas por meio de observacgdes participantes durante o ano letivo de 2018. Para o tratar
dos dados, foi utiia a andlise de conteddo tematica, de acordo com Bardinté»04.6)

discutido tendo como referéncias principais as obras de Morais (2019; 2012), Soares (2016; 2
2003), Ferreiro e Teberosky (1999) e Distrito Federal (2018, 2014). Os mésw@itaduer a@o
exploracéo de vérias propriedades do sistema para a apropriacdo da escrita alfabética, por mei
diferentes encaminhamentos. Conforme o esperado, foi observado menor investimento na turma
ano, momento em que esse objeto esta selidanm) o que sinaliza para a progressao nesse
eixo de ensino.

Palavraschave: Alfabetizacd®rogressdo densino. Sistema de Escrita Alfabética. Consciéncia
fonologica.

WHAT DO THE TEACHERS DO FOR THE PROGRESSION OF TEACHING THE ALPHABETIC
WRITINGYSTEM AND PHONOLOGICAL AWARENESS IN LITERACY?

ABSTRACT

This study has analyzed the-koamand progression of teaching the alphabetic writing system and
some contributions of phonological awareness in teaching practices in the daily kfopghree class
of the Initial Literacy Bloek Z¥ and 8 grades of Elementary Education) of a School of the
Secretaria de Estado de Educacédo do Distrito Hexlezakarch is inserted in the perspective of a
case study in an ethnographic type, asteigtdigAndré (2015; 2005). The teachers were followed
up through participant observations during the academic year of 2018. For data treatment, ther
content analysis was used, according to Bardin (2016). The theme is discussed having as n
reference the works by Morais (2019; 2012), Soares (2016; 2008; 2003), Ferreiro and Teberos
(1999) and Distrito Federal (2018, 2014). The results pointed to the exploration of several propert
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the system for the appropriation of alphabetic writingffémenigtef@rrals. As expected, there was
less investment in thtgBade class, when this object is being consolidated, which signd® for the
progression in this teaching axis.

KeywordsLiteracy. Teaching progression. Alphabetical WritirghBysiegical awareness.

INTRODUCAO

No Brasil, o ensino de Lingua Portugonesatr@e marcado por severas criticas a
Educacdo Basicdm dos problemas detectados no pais € o fato de que muitas criangcas nac
conseguem consolidar o processtatletizacao nos trés primeiros anos do Ensino Fundamental. O
desempenho, ao final do terceiro ano, ndo alcanca o nivel de alfabetizacdo esperado, o que faz
gue muitos estudantes cheguem ao 9° ano, até mesmo no Ensino Médio, sem fazer uso auténon
leitura e da escrita.

Historicamente, o pais vem apresentando baixos indices no campo da alfabetizacdo. EmLk
sinalize para superacdes, 0os nimeros ainda sdo considerados @scesaltaidos da ultima
edicdo da Avaliacdo Nacional da Alfabedddbfiadalizada em 2016, denunciaram que 54,73%
dos estudantes brasileiros do 3° ano permaneceram em niveis insuficientes de leitura, e 33,85%
escrita. No Distrito Federal, esses indices indicaram 44,49% de escassez em leitura e 23,57%
escrita. Istgignifica que, mesmo com avanco em relacdo ao pais, ainda representam numerc
preocupanteBste cenario reflete a necessidade de esfor¢os continuos e aprimoramento das politic
publicas para assegurar a progressao das aprendizagens escolarestemeonieequgarantia
do direito de aprender a todos os estudantes da Rede Publica de Ensino, reduzindo as desiguald
sociais.

O processo de apropriacdo da leitura e da escrita sofreu alteracdes no decorrer da histori:
trouxe contribuicdes para o ensino da lingua materna. Nesse periodo, sdo necessarias metodol
para o ensino sistematico da escrita alfabética e da Iptuspectiva de alfabetizar letrando
(SOARES, 2016; 2008). Nessa mesma direcdo, Morais (2012) sublinha que o processo
alfabetizacdo € marcado pela apropriacdo do Sistema de Escrita Alfabética (SEA) e, para que o
com éxito, fa&e necessario o emssistematico de suas propriedades, assim como das habilidades
da consciéncia fonologica.

Com base no pressuposto de que o papel da escola é, também, garantir a apropriacao

conhecimento sistematizado por todos os estudantes, ainda que em ogntifererteiapos,

4 A primeira verséda Avaliacdo Nacional da AlfabetizacadojAplEada em 2013, a segunda em 2014, e a terceira e
Ultima edicdo em 20d6m o propdsito dterir os niveis de alfabetizacdo e letramento em liggesapertem

matematica, bem como as condi¢8es de oferta do ciclo de alfabetizagcdo das redes publicas. Era censitaria, onde toc
escolas e alunos matriculados no 3° ano do Ensino Fundamental e(8R/A&SH1ia20%3).
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algumas alternativas vém sendo propostas, por meio de politicas de organizacdo da escolaridad
ciclosAssim, o Bloco Inicial de Alfabetizag&o (doravante, BIA), constituido pelos trés prir%:éiros ano
Ensino Fundamental, instituildoSeeretaria de Estado de Educacdo do Distrito Federal (SEEDF),
gradativamente a partir de 2005, sendo ampliado em 2008 para todas as escolas da rede publice
atendiam as classes de alfabetizacdo, € constituido pelos trés primeiros anos deehktaino Funda

Desta forma nos propomeste estudo, analisar o siazer ea progressamcansino do
sistema de escrita alfabética no cotidiano de trédagaglosBlAle uma Escola da SEEDF. Em
outras palavras, buscamos apreendedseeases adotammetodologias de alfabetizacdo para
ajudar as criancas a se apropriarem desse objeto de conhecimento, leeroonsoiénsia
fonologica € concebida no processo inicial de alfabetizat@odparas diversidades de
aprendizagem dos estudantes.

Na primeira secapresentamos as principais proposi¢cdes das mudancas para o ensino da
leitura e da escrita, incluindo o sistema de escrita alfabética (SEA), as contribuicbes da conscié
fonologica e as implicacées que as teorias e politicasscuéioybaoduzindas praticaspm
vistas a assegurar um ensino e uma aprendizagem para todos. Na segunda, trouxemos 0 perc
metodoldgico. Na terceiegdo, discutimos a progressdao do elosiB&A assim como as
contribuicbesadonsciéncia fonolégpara a apropriacdo da escrita alfabéticatidiano dos
grupoglasseFechando nosso tegtxgusemos as consideracoes finais.

1. As mudancas para o ensino da leitura e da escrita

As mudancas na organizacdo do ensino tém suscitado novas apréymEodasmdnto
da escola e das pr8ticas pedag:-gicas. Dest e
vem sendo inserida num contexto de sucessivos desafios, entre eles, o de atender as difere
demandas de aprendizagem, garantindo, aadsiajdade de assegurar um ensino e uma
aprendi zagem eficazes para todoso (OLI VEI RA,
No Brasil, até a década de 1980, o debate sobre a apropriacdo da leitura e da escrita girava
torno daomo ensinada prevaléncia de um método sobre cAogtrestdo dos métodos de
alfabetizacdo estava bem polarizada: os sintéticos de um lado e os analisasitieasudias
meétodos tradicionais e as cartilhas de alfabetizacdo ganharam realdsgust@®iueamcebida
como um coédigo de transcricado grafica das unidades sonoras (FERREIRO; TEBEROSKY, 1999).
Nessa perspectiva, o processo de aprendizagem é marcado pela repeticio e memorizacao
aprendizes sdo vistos como tabulas rasas, sem esguéivas para interagir com os diversos
objetos do saber, a exemplo da escrita alfabética; seguiam rigidamente os passos determinados

professor que, ora enfocava as unidades menores (letras e fonemas) até alcancar os textos cartilh
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como € o castos métodos sintéticos, ora partiam deste rumo as unidades linguisticas menore
(métodos analiticos). 44

Constituinege em uma contribuicdo tedrica, a Psicogénese da Lingua Escrita, idealizada pc
Ferreiro e Teberosky (1999) e colaboradores, desencadeas siguificativas no campo da
alfabetizacd@olocou em questdo 0s pressupostos até entdo vigentes, compreendendo que 0 suje
elabora hipoteses e as reconstréi até alcancar uma escrita alfabética Bestegnafieira, o
como aprendganhou dtaque

Entretanto, Soares (2003) e Morais (2012) apontaram que as apropriacdoes dos sujeitos, fac
Psicogénese, acarretadistorcdes, uma vez que educadores confundiram uma teoria sobre o
aprendizado da escrita alfabética com metodologias deaansias, essa interpretacdo e a
hegemonia do letramento provocaram conclusdo equivocada de que nao era preciso ensinar a e
alfabética de modo sistematico, visto que as criancas se apropriariam desse objeto por meic
participacdo em praticas letrada

A esse fenbmeno, Soares (2003) deu o riesmdencdo da alfabetizag&@me agravou
os indices de alfabetizacdo no tpafendo prejuizos para o seu processo inicial. O conceito de
letramento teve seu aflorar devido a insuficiéncia reconhecida do conceito de alfabetizacdo. Ainda
Soares (2016), alfabetizar significa orientar a crianca para o dominio daabdsesdfdbete
letrar significa ld@aao exercicio das praticas sociais de leitura e escrita. Embora constituam
processos distintos, sdo indissociaveis e interdependentes. Igualmente, Morais (2012) e Soares (:
2008) defendem o ensino da eschigtiaae suas conven¢gdes em consonancia com o letramento.

Por conseguintestamos aclamando o que Soares (2003) dedenasir@invencao da
alfabetizacéoa tentativa de recuperar a especificidade do processo sem, entretanto, voltar para o ¢
ja foisuperado (os antigos métobesse modo, recuperar a particularidade do processo de
alfabetizacdo enuncia favorecer um processo sistematico e progressivo de aprendizagem do sis
de escrita alfabética (5EBas convencdes ortogrgfammaticais e sigéneros textuais.

Todaviatanto as atividades de reflexdo sobre o SEA e suas convengdes, quanto as pratic:
sociais da leitura e da escrita necessitam permanecer presentes em sala de aula. |
contemporaneidade, o tdettamentéoi ampliando pdetamentasacenando para as multiplas
linguagens, como a digital, a literaria, entre outras.

Assim, as discussdes sobre 0 SEA remetem a reflexdo sobre como as criancas se apropr
da lingua escrita. Ao formularem hipéteses sobre esse objeto de cenheeirteptiagio de
suas apropriagoes, estabelecem uma articulagéo entre fala e escrita, conforme atesta Morais (2
Portanto, fazem uso da consciéncia fonoldgica, ja& qumaexsteeita relacdo entre ela e a

alfabetizacéo.
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Morais (2012) definecasciéncia fonoloégiceno um conjunto de habilidguepermite
refletir sobre as partes sonoras das p&lades. desde a percepgao da extensao das palavér"ass e de
semelhancas fonoldgicas entre elas, até a manipulacéo de silabafssémapacidade de
refletir sobre as unidades sonoras de forma consciente é compreendida como habilidac
metafonoldgicas.

O autor esclarece que essa constelacdo parte das atividades de reflexdo sobre
funcionamento das palavras escritas e, com isso;ssubsidiprendizes a observar certas
propriedades do sistema alfabético (como a ordem, a estabilidade e a repeticdo de letras nas pala
Ao mesmo tempo, analisam a quantidade de partes faladas e de partes escritas, bem comc
semelhancas sonoras eagim{MORAIS, 2012).

Segundo o pesquisador (MORAIS, 2012), nesse trabalho existem duas fontes de variacac
primeira € um processo cognitivo sobre as partes das palavras, separando os pedacos, junta
contando, comparando, identificando semelhangadoepédhvras parecidas com segmentos
sonoros iguais. A segunda rededs segmentacdes das posi¢cdes: se é no inicio, no meio ou no fim.
Podem obter tamanhos diferenciados, compostos por fonemas, silabas, intrassilabas e rimas.

Para Soares (2016, p. 1f@)uma hierarquia no desenvolvimento da consciéncia fonologica
gue segue a estrutura das palavras: fa cria
alcancar a consciéncia de silabas, revela consciéncia de silabas antes de alcangatea conscién
f onemaso. Entretanto, a autora &esclarece qlt
sequéncia previsivel, operando com a oralidade.

Concordando com Soares (2016), entendemos que, ao recorrer a alternativas didaticas em
de aula para eapr esse objeto de conhecimento, € importante, em uma ldgica coerente de
apropriagéo, ndo abordar a unidade fonema, inicialmente, considerando o grau de complexidade
um aprendiz que iniciou formalmente seu processo de alfabetizagéo.

Em primeiro lugarcrianca volta a atencéo para o estrato fonico da fala; em segeindo, torna
sensivel as possibilidades de segmentar a fala, o que faz com que compreenda a escrita alfab.
como notagdes que representam os sons da fala. Nesse sentido, a sensdrikdaae s6 é
desenvolvida relacionando oralidade e escrita (SOARBSadifidighio da escrita exige que o
individuo reflita sobre a fala, estabeleca relacdes entre os sons da fala e sua representacdo na f
grafica.

Para Morais (2012), certagdaties em sala de aula ajudam a promover a reflexdo sobre
partes orais e partes escritas das pdlmsteca esse trabalho sobre duas perspectivas: a primeira,

a partir de textos poéticos, como cantigas, parlendas e quadrinhas, que as criaocasgabem de
fazem parte do mundo real delas. Esses textos apresentam rimas, aliteracdes, repeticoes e prodt

sonoridade. Por serem de facil memorizacao, possibilitam um rico trabalho sonoro, acompanhac
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escrita das palavrasdo sujeito aciona a memmnemonica. Ela atua no processo de apreensao
do conhecimento. 46

A outra perspectiva estd nas situagdes ludicas e jogos com palavras, que permitem
exploracdo das dimensdes sonora e gréfica. As criangas brincam com as palavras sem que, para
tenham we treinar consciéncia fonémica ou familias dfébisas. Morais (2012) defende que,
para praticar um curriculo eficiente, € necessério ter clareza do qué oportunizar aos estudantes
defender o trabalho com a consciéncia fonoldgica aos dacmad®sno final da Educacao
Infantil, assegura que muitas criangas saem dessa etapa sem ter tido a chance de brincar com te»
palavras. Assim, no lugar de treinamentos enfadonhos, propde atividades Iudicas em que as crig
exercitem a curiosidadere as palavras (MORAIS, 2019).

O Curriculo em Movimento (DISTRITO FEDERAL, 2018), em consonancia com Morais (2(
2012) e Soares (2016; 2008; 206fBnde o desenvolvimento das praticas de linguagem na
perspectiva do letramento, e o aprendizatiocala l#a escrita vinculado a apropriacdo do sistema
de escrita alfab®tica: A® | mprescind?2vel u m
escrita alfabétic&EA, visando a compreensao e apropriacdo do mesmo pelos estudantes, ampliant
econsl i dando o pr o DETRTO FEDERAL)2018,Ip.e20)i za- «0 0 (

Contudo, Morais (2012) adverte para o fato de que o desenvolvimento de habilidades
consciéncia fonolégica, embora necessarias para o dominio do sistema alfabético, ndo € conc
sufciente, pois o sistema tem outras propriedades que precisam ser compreendidas e reconstru

mentalmente. Destaca, ainda, que ha géneros textuais que se prestam a esse trabalho.

2. Metodologia

Recorremos a pesquisa de natureza qualitativa, poeshedo de tipo etnografico com
uso da observacio participh¥DRE, 2015; 200Byra a discussdo dos dados, utilizamos a
analise temética de contetudo (BARDIN, 2016). A escola pesquisada integra a rede publica do Di
Federal Acompanhamos, por n@Eodoze observagdes participantes, no primeiro e segundo
semestres de 2018, a pratica de trés professoras que atuavasrdooeBitds foram nomeadas:
P1, P2 e PEste texto é um recorte da dissertacdo da primeira autora, resultante da pesquisa ¢
mestado realizada entre 2017 e 2019.

No concernente a formacdo, as P1 e P3 cursaram o Magistério, em nivel médio. As ti
estudaram Pedagogia e possuiagrgzhscatato sensuConcursadas em regime de 40 horas
pela SEEDF, atuavam 25 horas em docénb@as Eyam destinadasoordenacdo pedagdgica

(formacaglanejamento, avaliacédo e atendiatasnéstudanted)o que se referexperiéncia em
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classes de alfabetizacédo, a P1 tinha, na ocasido da producdo dos dados, trés anos; a P2 afir

possuir seis;a P3 assegurtar doze anos. 47

3. O ensino do Sistema de Escrita Alfabética nas turmas acompanhadas

Como vimos defendendo ao longo desta sistematizagao, estamos alinhados com o discurst
que é crucial alfabetizar em uma perspectiva para o |trdadesisy. a seguir, registra as
propriedades do SEA e a frequéncia com que foram desenvolvidas no universo das trés turmas.

Tabelad Frequéncia de ocorréncia de praticas de Analise Linguissieana de Escrita Alfabética nas
turmas acompanhadas

SUBCATEGORIAS P1 P2 P3 TOTAL PERCENTUAL
1°ANO | 2°ANO| 3°ANO SUBCATEGORIA| SUBCATEGORIA
1 Identificacéo de letras | 13 7 1 21 8,03
2 Identificagdo de silabas | 4 10 1 15 5,73
3 Identificacdo de palavrag 8 5 13 4,97
4 Leitura de letras 24 1 2 27 10,33
5 Leitura de silabas 5 5 1 11 4,20
6 Leitura de palavras 12 8 2 22 8,41
7 Leitura de frases 3 2 2 7 2,67
8 Escrita de letras 6 1 1 8 3,05
9 Escrita de silabas 1 6 1 8 3,05
10 Escrita de palavras 7 12 3 22 8,41
11 Escrita de frases 2 1 2 5 1,90
12 Cépia de palavras 2 1 1 5 1,90
13 Copia de sentencas 6 8 - 14 5,35
(cabecalho)
14 Copia de textos - - 2 2 0,76
15 Ordem alfabética 4 1 1 6 2,28
16 Contagem de letrasem | 5 2 - 7 2,67
palavras
17 Contagem de silabas en 1 8 2 11 4,20
palavras
18 Contagem de palavras € 1 1 - 2 0,76
frases
19 Contagem de palavras ¢ - 1 - 1 0,38
textos
20 Comparacao de palavraf 2 1 - 3 1,14
guanto ao numero de le
21 Particao oral de palavrag 5 - - 5 1,90
em letras
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22 Particdo oral de palavrag 5 3 - 8 3,05
emsilabas 48

23 Particdo escrita de palay 5 1 - 6 2,28
em letras

24 Particao escrita de palay 2 6 3 11 4,20
em silabas

25 Particdo de frasesem | - 4 - 4 1,53
palavras

26 Exploracao de palavra | 1 2 - 3 1,14
dentro de palavra

27 Exploracade rimas 1 7 1 9 3,43

28 Exploracao de aliteracdq - 1 - 1 0,38

29 Segmentacéo de frases| 2 2 1 5 1,90
palavras

TOTAL POR TURMA 127 107 27 261
PERCENTUAL POR TURMA 48,66 41,00 10,34 100 100

P= Professora.

Fonte: PERFEITO (2019).

Remetendoos aos dados da Tabela, notamos que a maioria das propriedades do sistem
foram enfocadas nas turmas di8,88f) e 2° ano2{,00% conforme esperado, enquanto no 3°
ano 10,34%houve menor constancia, ja que, no ultimo anespe®sA,que o alfabetizando ja
tenha se apropriado da escrita alfabética. Examinando as praticas das P1 e P2, as atividades inci
em um ensino sistematico e explicito do SEA e das correspondéndiaisegrate (MORAIS,

2012), a fim de assegu@rstrucao da escrita alfabética e suas convencdes.

Nessa perspectiemtendemos que a escola e o professor podem ajudar na descoberta das
propriedades da escrita alfabética. Por isso defendemos um trabalho pedagdgico com vista
participacasistematica dos aprendizes em momentos de reflexdo sobre a lingua, como garantia p
sua compreenséao e funcionamento.

Nas turmas de 1° e 2° anos, as professoras priorizaram momentos sistematicos de ensino
propriedades do SEA (127/10&)prédessar do 3° ano, conforme esperado, dedicou menos tempo
para este ensino (2¥esse caso, a P1 deu énfase a identificacdo de letras (13), silabas (10) e
palavras (8); e leitura de letras (24) e palavras (p2prd®@2momentos paidentificacdo de
siabas (10), escrita de palavras (12) e exploracdo de rimas3(desidbn@ Fnomenpzsa a
escrita de palavras (Bagicao escrita de palavras em silabas (3).

E oportuno realcar a disparidade da turma de 2° ano (7) em relacdo ao 1Ae @d&nos (1),
concerne a exploracédo de rimas. Concordando com Morais (2012), entendemos que poderia ter
mais priorizada no 1° ano, momento em que se inicia, oficialmente, um trabalho sistematico

alfabetizacd®bservamos que, durante o 1° semestpjvadR@ou o trabalho com as convencdes
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do SEA; ja no 2°, priorizou as convencgdes ortograficas e alguns conteddos da gramatica, assinalal
progresséo do ensino 49

Na turma de 1° ano, a P1, ao desenvolver uma sequéncia de atividades de apropriacao
SEA,a partir do prenome dos estudantes, conversou sobre o porqué do nome de cada um. E
exploraram a lista de nomes fixada na sala de aula, confeccionaram crachas de mesa e, por ul
cada aluno recebeu uma ficha quadriculada para escrever cada netmreedease, em seguida,
recortar.

De tal modo, a partir de uma brincadeira, ela oportunizou a leitura individual dos nom
préprios, momento em que os estudantes tinham que identificar os nomes de colegas da classe. A
com as fichas em mamgtaramse no chdo em volta do cartaz para desenvolverem a atividade:
Quantas letras tem seu ndne

Cada aluno contribuiu na sua vez. A P1-okgrmetms homes em ordem alfabética e deixou
gue cada um colasse as letras que formavam seu prenome no espdgesiadicacha,
exploraram algumas das propriedades da sisteagem de letras, particdo escrita dos nomes em
letras, comparacdo quanto a presenca de letras iniciais (iguais ou diferentes) e a extensao (mai
menor). Observemos como ocorreu a gatemenum trecho da aula:

P1: Que letra vem primeiro?

Al: A

P1: E agora, qual é? (O aluno colava cada letra, respondendo prontamente a
professora, até que terminasse).

A2: R.

P1: Quantas letras tem seu nome?

A3: Seis.

P1: Tem nome de colega que contecupdetra?

A4: Nao. (A partir do segundo aluno, pdde acrescentar outras perguntas).
P1: Qual nome tem mais letras? Qual é o maior? Qual.a]Jmenor

(P1-1° ANO, 1° DiAL3/03/2018).

As propriedades exploradas convergem com o0 que Moraisg@dIdnueselevantes
para a apropriagdo do SEA. Segundo o autor, essas propriedades carecem, nessa etapa
escolarizagdo, de um ensino sistematico, a fim de assegurar a construcédo da base alfabética de e
e, em seguida, suas convencgoes.

O pesquisadaoeitera que o aprendizado da escrita alfabética exige, do estudante, foco na

palavras e em partes delas. Isto g@dine signo linguistico exprime focalizar no oral e no escrito
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(a palavra escrita como sequéncia de letras, a sequéncia de sons pronunciados quando falam
palavra) para analisar sgtacosonoros e graficos (MORAIS, 2012). 50

Em outra oportunidade, a P1, ao trabalharfezSEA, sistematico de suas propriedades,
incluindo rimas, uma das habilidades da consciéncia fonologica. Apoés leitura coletiva do po:
Diversidadeda autora Tatiana Belinky, no caderno de apoio a apfendizhg®ntle setembro
de 2018, a professalesenvolveu a compreensdo oralmente com os estudantes e explorou alguma
caracteristicas do género. A maioria estava lenbiiciaémente, circularas palavras que
rimavam no texto e, em segas@aeveramas de acordo com o poema. Deste fabdo,
desenvolvida uma pratica voltada para o alatvatidar (SOARES, 2016), contribuindo para a
insercado do estudante no contexto cultural da sociedade, que esta fundamentalmente relaciona
leitura e, sobretudo a escrita.

Cabe ressaltar que a ex@oralg rimas ndo se constituiu em uma prioridade. Durante as
aulas observadas ela foi explorada somente nessa ocasido. De acordo com Morais (2012),
habilidades de consciéncia fonoldgica auxiliam o estudante a avancar nessa empreitada de apropt
do SK, quando articula a escrita a pauta $6nofa.r et ant o, alerta que
habilidades fonoldgicas € uma condicdo necessaria, mas nao suficiente, para uma crianca atingir
hip-tese alfab®ticao (MORAIS, 2012, p. 91).

Para o autor, o aptmado ea apropriacdo do alfabeto implicam em uma série de
propriedades do SEA, e o principiante ndo dispde, em sua mente, de inicio, de unidades, con
palavra ou o fonema, para analisar os enunciados orais que pronuncia. O contato com a escrita ¢
vai viabilizar esse tipo de reflexao.

Em uma sequéncia de atividades, na turma de 2° imoopar®ds estudantes o c@nto
mundinho azélle, em seguid@ropds as seguintes atividades: identificacdo de letras (inicial) e
palavras, contagem de letras e silabas e comparacdo entre palavras para identificar a maior, a
tinha mais letras. Deste mmmjidoalguns alunos para irem até o quadro marcas patdidas
no texto lido, solicitadas por ela. O primeiro aluno circulou a palavra MUNDINHO e retornou ao |

Nesse momento, a docente perguntou para a turma:

P2: MUNDINHO comeca com que letra?
Todos: M.
P2: Quantas letras tém?

5 Material didatico complementar, elaborado como apoio ao Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PN
SOUSA, Maria Alice Fernandes de. ALMEIDA, Cristina Vieira Osler de. SANTOS, Marilene Xavier dos. BERTONI,
Engenheer. OLIVEIRA, Raimifatesar, fazer e apren@@derno de apoio a aprendizagem. Lingua Portuguesa e
Matematica. 1° ano/iniciando. PNAIC. Org. Vera Aparecida de Lucas Freitas. Brasilia: UnB/ CEAM. NEAL. CFORM. S
2018.

6 BELLINGHAUSHENGRIMBIESEMEYER.MUNDINHO AZBAEDICAO. SAO PAUROL, 2010.
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Todos: Oito.

P2: Quatas vezes abrimos a boca para prda@ncia 51

Todos: Trés vezes.

P2: Trés pedacos? Trés silabas? (alguns alunos responderam que a palavra tinhe
oito silabas e a professora explicou). Oito letras e trés silabas. (Pediu que outro
aluno fosse ao quadro maagaalavra AZUL. O aluno marcou.). Essa palavra é
AZUL?

Todos: Sim.

P2: Quantas letras?

Todos: Quatro.

P2: Qual é a maior palavra? (Redaaipalavras: MUNDINHO e AZUL).

Todos: MUNDINHO.

P2: Quantas vezes abro a boca para pronunciar a palavra AZUL?

Todos: Duas vezes, duas silabas. (Ela escreveu no quadro: PLANETA e AGUA.
Pediu a um aluno para marcar a palavra planeta, e disse o L depois do P).

P2: Igual ao Cebolinha fala: PLA. Que palavra tem mais letras? aReferiu
palavras PLANETA e AGUA).

Todos: Planeta.

(P2-2° ANO, 1° DiA3/04/2018).

Em continuidade desenvolveu, com o0s estudantes, novas atividades, sempre fazen
intervencbes e mostrando os slides da histéria. Continuou avangando com atividades, tais cc
exploracdo de rimas, cartade letras, silabas e palavras, identificacdo de letra inicial E formacao de
novas palavras, substituindo apenas a primeira letra, além de reflexdes a partir das silabas TRA, L

da letra H:

P2: Pintar as palavras que terminam iguais a MUNDINHO.

A2:CAMINHO, NINHO, MARES.

P2: MARES termina com 0 mesmo som de MUNDINHO? AZUL?

Todos: Néo.

A3: PASSARINHO.

P2: No titulo, temos quantas palavras?

Todos: Trés.

P2: Procurar na histéria e encaixar, na tabelinha, palavras com uma, duas, trés,
quatro silabasionais. A palavra MUNDINHO tem quantas silabas? E a palavra
AZUL? A palavra PLANETA? Nessa pagina da historia, tem palavras com duas
silabas?

Todos: MARES; VISTO; COBRIA.

P2: COBRIA tem quantas silabas (Explicou aos alunos que nado se tratava de ume
palavra com apenas duas silabas).

A4: Tial TRABALHAVAM tem quatro.

P2: HOMENZINHOS tém quantas?

Todos: Quatro.

P2: HOMENZINHO rima com qual palavra?

A5: MUNDINHO.

P2: Tem mais palavras com quatro silabas?

Todos: TRABALHAVAM; OCEANOS.

P2: Como escrev&RA? LHA. Eu falo LA ou LHA? (Frisou a letra H. Foi
completando com a ajuda deles. Enquanto isso, as criangas copiavam). A palavre
SOL tem quantas silabas?

Todos: Uma. (A terceira questdo era para formar novas palavras a partir de outras
trocando apenagrmeira letra).
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P2: Vamos pensar? Quem quiser tirar duvidas, eu vou as mesas. S6 chamar. So ¢

primeira letra vai mudar. As outras continuam. 52
Todos: MABAR; RIOFIO; GOTAIOTA. Passou pelas mesas observando cada
um.

P2: Vou ajudar quem néao fez, vamdsuldirar a letra M de MAR e vou colocar
gue letra? Todos: B (nesse momento, foi chamando a atengéo para algumas letras
tais como: C, D, L, N, P).

P2: Que palavra é essa?

Todos: RIO.

A6: TIO.

A7: FIO.

P2: GOTA comeca com que letra? Da para formar BOTA?

A8: NOTA.

P2: Voceés irdo recortar e colar no caderno. Vou dar visto.

(P2-2° ANO, 1° DiA3/04/2018).

Neste dia, a professora abordou varias propriedades do sistema de escrita alfabética (Sl
com a participagao expressiva dos estudaptegoA®@ trabalho por meio de um género textual,
subsidiou o alfabetizar e o letrar, conforme endossam Soares (2008) e o Curriculo em Movim
(DISTRITO FEDERAL, 2018; 20&4).diss@ara o desenvolvimento da consciéncia fonologica, a
docente permitiu que os estudantes revelassem consciéncia de rimas, que, para Soares (2016), o
antes da consciéncia de silabas.

Entretanto reconhecemos, assim como Morais (2012), que a anEd@iceiaé f
necessaria, mas nao suficienteegssEgprocessongais complexo do que simplesmente memorizar
um codigo. Para o autor, a apropriacdo da leitura e da escrita ocorre quando os estudan
compreendem e internalizam as propriedades do sigle@anep & consolidando o processo de
alfabetizacdo por meio de suas convencfes. Bovialnto as capacidades de partir palavras em
silabas, comparar palavras quanto ao tamanho e comparar palavras quanto a semelhancas sor
(de suas silabas, rimasjlades intisilabicas e fonemas).

Na turma de 3° ano, apés trabalho com oQrdtat@mde Vinicius de Moraes, no Livro
Didatic a P3permitiu aos alunos refletirem sobre as palavras e sobre suas partes orais e escrite
Desta forma, as atividadesilpbssam aos estudantes a identificacdo de palavras que rimavam,
procedendo algumas habilidades de consciéncia fonolégica:

P3: Olha s6, vocés ja tinham contado o nimero de versos. Nao vou poder gritar, né
vou poder falar alto, vocés devem prestao'af=sg tem 0s versos que juntos
formam a estrofe. Tinha versos e estrofes? Sao parecidos?

Al: Tinha verso, estrofe e rimas.

P3: O que é rima?

Al: Duas palavras que terminam com sons parecidos.

P3: Os dois tém rimas. N&o vamos ler o texto todcs dpesastanas estrofes.

A2: Pode falar as rimas, tia?

"TRINCONI, A. BERTIN, T. MARCHEZI, V.Letramento e Alfabetizaca8°® ano. Editora Atica. PNLD, 2016.
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P3: Aguardem que vou escrever no quadro (Escreveu as duas estrofes finais err
letra cursiva no quadro, em seguida, pediu que lessem juntos). 53

A3: PEDACO, POCO e MOCO (A professora gostou, masuexipiésou g

localizar as palavras na mesma estrofe).

P3: O que vamos fazer agora? Pintar as rimas das duas estrofes.

A3: Tia! E para achar quantas?

P3: Pedi para pintar com lapis da mesma cor. Vamos fazer juntos? Estamos
identificando algumas caractesidtid@xto. JENIPAPO rima com qual palavra?

Todos: PAPO.

P3: Nem sempre precisam terminar igualzinho (Apontou ENGASGADO e pediu par
que localizassem a palavra que rimava com essa). Nem sempre termina igualzinho
com as mesmas letras, néo.

Todos: TIGELRANELA; POCMOCO.

(P3-3° ANO, 2° DiA&6/04/2018).

Dominar essas propriedades significa entender que as letras representam/notam sons, e ct
sdo organizadas para criar essas representacdes/Aot@dedesvolver a consciéncia fonoldgica
pararelacionar fonemas e grafemas na leitura e na escrita, a docente atendeu ao prescrito p
Curriculo em Movimento (DISTRITO FEDERAL, 2018), ao explorar os sons finais (rimas) das pale
Conforme defende Soat¥30§, a alfabetizacdo ocorrem uma pepsctiva de letramento,
favorecendo a ampliacdo das experiéncias com o mundo da leitura e da escrita, e com as pra
sociais

Reconhecemos, assim como Morais (2012) que, durante a apropriacdo da escrita alfabétic
aprendiz lanca mao de reflex6eédimasl para avancar rumo a apropriacao autbnoma desse objeto
de conhecimento. Cabe, portanto, a escola favorecer intervengfes que se valham dessas habilid:

compreendendo a constelacdo que caracteriza esse campo.

CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo deststudo foi analisar a progressao do ensino do sistema de escrita alfabética

(SEA) e algumas contribui¢cdes da consciéncia fonolégica do 8tidialmcial de Alfabetizacéo.

As informacOes revelasxploracdo de varias propriedadesior frequéacnas turmas de 1°

(127) e 2° anos (106pforme o esperado. Um menor investimento foi observado na turma de 3° an
(27), momento em que a alfabetizacdo estd sendo coabplidadae ao que prevé Morais
(2012)A nosso ver, isto aponta para ogeepsao nesse eixo de ensino.

E interessante ressaltar que a P1 se dedicou ao processo de alfabetizag&o inicial com criar
gue, segundo ela, ndo passaram pela Educacgéo Infantil. AiRdadequeelevo as convencdes
ortograficagprofundando as eqmtizagens dos estudantes, ainda que, por vezes, voltasse ao
processo inicial para alcangar alguns estudantes com mais dificolbesaeqLee P3 prestou,
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sistematicamente, atendimento individualizado, ao mesmo tempo em que subsidiava a turma
conslidar seus conhecimentos. 54

Em uma mesma aula, as professoras articulavam a pratica de leitura e as atividades p:
apropriagdo do SEA com diferentes proporcdes, conforme o desempeni® ¢eopmma.
atividades voltadas para a apropriacdo do sistegnadagdes distintas nas trés turmas, houve um
trabalho que considerou diferentes propriedades desse objeto de chlidRAIISe@l@E)nda
gue houvesse um timido investimento em habilidades de consciéncia fonoldgica nagurma de 1° ¢
mesmo queo partirem do texto, a énfase, por vezes, tenha incidido nas propriedades do SEA,
professoras contribuiram para o dominio dos géneros textuais, conforme endossa o Curriculo
Movimento (DISTRITO FEDERAL, 2014; 2018).

Em sintese, as praticaslistanciaram das abordagens ancoradas nos métodos tradicionais
de alfabetizacao, visto quaemplaram atividades de reflexdo sobre o SEA por meio dos diferentes
géneros textuaidssim como Morais (2019; 2012), acreditamos na possibilidade de explorar ¢
letramento em articulacdo com a alfabetizacdo, bem como reservar momentos para que esses ca
sejam enfocados quanto as suas especifiCidatiesoacreditamos na importancia da reflexdo de
habilidades de consciéncia fonoldgica desde a Educigcpoisntsa auxiliaria na apropriacao do

SEA, trazendo resultados mais significativos.
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Capitulo 5

" . 56
O USO DE JOGOS DE ALFABETIZAPAOEXPERIENCIA EM TURMA DE 2° ANO NO BLOCO
INICIAL DE ALFABETIZACAO

Kelly Alves Rocha dos Santos
RESUMO

Este artigo tem o objetivo de analisar o uso de jogos didaticos de Alfabetizacdo sobre Conscié
Fonologica, propostos pelo PNZd€o Nacional Pela Alfabetizacdo na Idade Certa, como forma de
contribuir para a apropriacdo do sistema de esctita afabéma turma do Bloco Inicial de
Alfabetizacdo. Como procedimento metodolégico foi usada a observacao pasgcippante Trata
estudo de abordagem qualitativa, ancorado em André (1986). Como técnica de investigacao, aplic
diagnose com 18 alside uma turma de 2° ano do Ensino Fundamental em uma escola publica d
Distrito Federal.onclusdo chegada é que a habilidade de consciéncia fonol6gica desempenha pap
importante e facilitador no processo de aprendizagem, tanto da leiturarqaaststeatasndo a

hipétese inicial de que h& uma relagéo intrinseca entre as habilidades do Sistema de Escrita Alfat
e Consciéncia Fonoldgica.

Palavras chaveConsciéncia Fonolégica. Jogos didaticos de alfabetizacdo. Sistema de Escrit:
Alfabética

ABSTRACT

This paper has as aim at analyzing the use of didactic literacy games on Phonological Awaren
proposed by PNAIBacto Nacional Pela Alfabetizacdo na Idade Ceri&ribute to of mastering

the alphabetic writing in a group of the Literacy Initial Block. As methodological procedure,
participant observation was used. This is a qualitative approach study based on André (1986)
investigation techniquedthgnose with 18 students was enlarged, all of thegnaafeagzoup of

the Elementary School in a public schattitf Federdlhe conclusion achieved is that the skill of
Phonological Awareness plays an important and helping role o phecksgiath on reading

and writing, supporting the initial hypothesis that there is intrinsic relationship between the skills c
Alphabetic Writing and Phonological Awareness.

KeywordsPhonological Awareness. Didactic literacy games. Mptiadpstistem.
INTRODUCAO

Sabemos que as criangas chegam a escola com experiéncias de falantes e ouvintes da ling
experiéncias estas vividas em familia. No ambiente escolar, essas criangas terdo contato com a |i
escrita, o processo de alfabetizacdo. Assim, a escola teim@ali@l de proporcionar um
ambiente favoravel e desafiador aos alunos, psernmdon contexto que permita suas primeiras

reflexdes sobre a leitura, a escrita e a fala.

1 Mestranda eBEducacéo pelo Programa deSPéduacdo em Educacéo da Universidade de Brasilia (UnB). Professora
da Educacao Bésica da Secretaria de Estado de Educacéo do Distrito Fednaill (&H{pF)cEa@globo.com
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Dentro dessa perspectiva, € sabido que as criancas sdo capazes de adesestvoiver
conhecimentos de acordo com 0sS meios que interagem. Entretanto, € necessario qgg 0 profe
explore o trabalho com a consciéncia fonolégica desde o inicio do processo de alfabetizac
oportunizando que os alunos reflitam sobre os soesdbaréatalingua escrita e a lingua falada. A
escola apreserta como ambiente propicio para oferecer, aos alunos, o pensar sobre como sabe
gual som as letras tém, ou com que letra se escreve uma palavra falada, conhecendo as relacoes
letras em &a.

Nesse sentido, € importante que o professor proporcione, aos alunos, atividades de pronun
um a um os segmentos que compdem a palavra, contar, identificar ou produzir partes sonoras sim
ao tamanho do segmento sonoro, que pode ser uma sif@auou um fonema, e identificar a

posicdo em que aparecem na palavra, inicio, meio e fim.
1. Consciéncia Fonoldgica e Alfabetizacéo

Segundo Morais (2019), os primeiros estudos sobre consciéncia fonolégica iniciaram a p:
dos anos de 1980, com o grupo do cursegdedaasao em Psicologia da Universidade Federal de
Pernambuco, que desenvolvia estudos acerca da relacdo emtia fimddgica e escrita, que
resultou em artigos sobre realismo nominal. Aquele momento demonstra uma grande mude
epistemologica e politica na visdo cognitiva do processo de alfabetizagcéo, pois inicia um movimen

investigar os estudantes brasil&ara Morais (2019, p. 10), significava

compreender o objeto do conhecimento que se buscava aprender (a escrita
alfabética) e suas propriedades, no caso, o fato de as sequéncias de letras
substituirem partes das palavras que pronunciamos, indipeaedente
significados.

Atrelado ao desenvolvimento da sensibilidade da crianga quanto aos elementos sonoros
palavras, vem o processo de focalizar os sons iniciais e finais das palavras, trazendo a consciénc
rimas e aliteracbes, que também sddecadas dimensdes da consciéncia fonoldgica e estdo
diretamente relacionadas com a aprendizagem da leitura e da escrita.

Conforme Soares (2016, p . 180) , Ao ter mo
sons iniciais de palavras: em silalvasylpemente silabas cv, combaaioi beciai girafai
gigante, e em fonemas, comtaeai focaratoi ro d a 0 . Em uma pesqui sa r ¢
cinco anos na rede publica de Recife (MORAIS; ALBUQUERQUE; BRANDAO, 2016), foi conste
que realar atividades que envolvam a identificagdo de palavras que comegcam com a mesma sil
possibilita que as criangas avancem em suas hipoteses de escrita, possibilitando a apropriacé
sistema alfabético.
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Paralelamente ao desenvolvimento da aliteraggio, #mor i ma , gue ® a
semelhanca entre os sons finais de palavras, através da rima consonantel,athisacromo:5v§
caBi boré bdai via, borcai carecaou da rima assonante: ialbhi doningo, uvai cou j a 6
(SOARES, 2016, p. 179).

Soares (2016, p. 184) afirma que oferecer atividades com rimas e aliteragdes na Educa
I nfantil, al ®m de desenvolver a consci °nci a
de segmentacdo da cadeia sonora, lavandentificar o pedlata palavra que corresponde a
rima, ou a s2?l|l aba que se repete no in2cio da

Ao refletir sobre os pedacos orais das palavras, € importante conjugar esta reflexdo con
exploracdo da forma escrita e apresentacdo de figuras, destacandalénaarmesirenos
segmentos orais e escritos. Morais (2019) revela que estas atividades auxiliam as criancas
compreensao do principio alfabético: mesmos sons podem corresponder as mesmas letras.

Assim como as criancas sao capazes identificar epesdazaliteracoes, elas também,
desde muito pequenas, conseguem realizar a particdo oral de palavras em silabas. Ferreiro (2
indica, em uma de suas pesquisas, que a silaba parece ser a unidade fonolégica mais acessiv
criancas, até mesmo depoi®agreenderem o principio alfabético.

Ainda de acordo com a autora, a consciéncia da silaba pode ser considerada um fato evolu
gue ndo depende de um ensino explicito ou sequer da alfabetizacdo. Porém, é a segmentaca
palavra em silabas que intralucrianca no que Ferreiro (2004) denompegiodi® de
fonetizacdoNo r ef eri do per 2o0do, Afas crian-as reald@
tratando de encontrar a |l etra adequada par a

Morais (2019) destaca a importancia do uso de figuras nas atividades de promocao
consciéncia fonoldgica, tanto em atividade de identificacdo como de producdo de palav
maiores/menores, rimas/aliteragdes. A apresentacdo de cartelas contergloatedenbigstbs
cujos nomes tem determinado segmento sonor o,
gual vai refletir, e isso reduz a sobrecarga em sua memoéria de trabalho, porque olhando a imagel
pode sempre recuperar a palavra (sto §,i gni fi cante oral) qgue es!|
p.154).

Diante do exposto, percebemos o quanto é necessario que 0 ensino promova a compreen
da escrita alfabética intercruzando a consciéncia fonolégica e o conhecimento das letras. Assim, ¢
a Educacédo Infantil, proporciona a superagédo do realismo nominal através do desenvolviment
consciéncia de rimas e aliteragBes para, em seguida, desenvolver a habilidade de segmentar pal;

em silabas e, por fim, conduzir a um processo deddeatusitagemas.
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2. Sistema de Escrita Alfabética
59

Alfabetizacdo, segundo Soares (2007), etimologicamentdevsignéficaquisicdo do
alfabeto, ou seja, ensinar a ler e a escrever. Na pratica, € o processo de aprendizagem do sistern
representacédo dos sons da fala e como transformamos seus sons, os fonemas em letras ou grafe
Para Morais (2012, p. 66), a énde;alfabetizado perpassa a oportunidade de ler e produzir textos
com autonomi a, assim como o Adom2nio das co
portugu°®°s, al ®&m da s2]l aba CV (consoante + vo

Embora a alfabetizacdo e o letramgano senceitos distintos no processo de ensino
aprendizagem, ambos estao intimamente ligados, de modo que ndo seria mais possivel pensar ¢
processos separadamente na acdo de ensinar e aprender (SOARES, 2004). Diante disso, a e
precisa estar imbuida perspectiva do alfabetizar letrando, proporcionando intencionalidade
pedagdgica no sentido de atender essa necessidade. Desse modo é possivel compreender
alfabetizacdo e letramento sdo processos diferentes, mas associados.

Diante do que foi rediganteriormente, as teorias e pesquisas mostram que o alfabeto nédo é
umcaodigo, pois ja compreendemos que as criangcas ndo aprendem decorando, ou seja, decorar
decodificar palavras. Isso € o que acontece no uso de cédigos como, por exemplo, quando M
(2012) sugere uma comparacawm adigo morseSignificgue o aprendiz precisa memorizar
guais sequéncias de pulos elétricos ou tons correspondentes a cada um dos simbolos.

Ja a escrita alfabética € um sistema notacional, no qual a crianca peggassa um
evolutivo na reconstrucdo do sistema de escrita alfabética, com atividades reflexivas para que
compreenda como a escrita funciona e domine as convesmdes\iestas sistemas temos nao
apenas um conjunto de caracteres ou simbolos,(matasranusicais, letras), mas, para cada
sistema ha um conjunto de regras ou propriedades que definem rigidamente como aqueles simt
funcionam, para poder substituir os elementos da realidade que notam ou registram (BRASIL, 201.

De acordo com Msré012), para que a crianga se aproprie deste sistema, ndo basta
conhecer as letras, mas internalizar e estabelecer articula¢cdes entre suas propriedades, sem esq
gue a ludicidade e o uso social da lingua sédo elemesustrquéodo esse aprendina
Portanto, o autor explicita dez propriedades que o aprendiz precisa reconstruir para se tot

alfabetizado:

1. Escrevse com letras, que ndo podem ser inventadas, que tém um repertorio
finito e que sdo diferentes de numeros e de outros sirABolesag.tém

formatos fixos e pequenas variacbes produzem mudancas na identidade das
mesmas (p, g, b, d), embora uma letra assuma formatos variados (P, p, P, p). 3. £
ordem das letras no interior da palavra ndo pode ser mudada. 4. Uma letra pode s
repeti no interior de uma palavra e em diferentes palavras, ao mesmo tempo em
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gue distintas palavras compartilham as mesmas letras. 5. Nem todas as letras
podem ocupar certas posi¢des no interior das palavras e nem todas as f)as poden
vir juntas de quaisqoetras. 6. As letras notam ou substituem a pauta sonora das
palavras que pronunciamos e nunca levam em conta as caracteristicas fisicas oL
funcionais dos referentes que substituem. 7. As letras nhotam segmentos SONOros
menores que as silabas orais quengisonos. 8. As letras tém valores sonoros

fixos, apesar de muitas terem mais de um valor sonoro e certos sons poderem se
notados com mais de uma letra. 9. Além de letras, na escrita de paayras, usam
também, algumas marcas (acentos) que podem artodiftidade ou o som das

letras ou silabas onde aparecem. 10. As silabas podem variar quanto as
combinagbes entre consoantes e vogais (CV, CCV, CVV, CVC, V, VC, VCC,
CCVCC), mas a estrutura predominante no portugués é a silaba CV (consoante
vogal), dodas as silabas do portugués contém, ao menos, uma vogal (MORAIS,
2012, p. 51).

Conforme realcamos neste texto, Morais (2012) pondera que a aprendizagem do sistema
escrita implica em que o aprendiz passara por um processo evolutivo, durante o qual reconstruil
propriedades do sistema alfabético de escrita até chegar Hahiptitesd?ara isso, € necessario
considerar as etapas pelas quais passam as criancas no processo de aquisicdo da leitura e es
Nesse aspecto entendemos, assim como 0 autor supracitado, a importancia dos estudos

consciéncia fonoldgica no qudese eeaquisicdo da linguagem escrita.

3. Jogos Didaticos de Alfabetizacao

Os jogos tornara®m uma ferramenta eficaz no processo educativo, pois contribuem no
desenvolvimento de diversas habilidades afetivas, linguisticas, cognitivas e motoras.

E através do jogo, do brinquedo e das brincadeiras que a crianca se desenvolve, pois
estimulada a ter curiosidade, autoconfianca e autonomia, além de instigar a linguagem, a concent
e a atencdo. As criangas, durante os jogos e/ou brincadgi@stasdm gensar, refletir, analisar,
experimentar, criar, dominar a angustia e ansiedade, além de conhecer o préprio corpo.

Nesse sentido, Brandao, Ferreira, Albuquerque e Leal (2005) afirmam que:

O Abrincar com a | 2 nguiaanosffosazda gseolat e d ;
desde muito cedo. Assim, quando cantamos mdusicas e cantigas de roda, ou
recitamos parlendas, poemas, quadrinhas, ou desafiamos os colegas com diferente
adivinhacdes, estamos nos envolvendo com a linguagem de uma forma ludica e
prazessa. Da mesma forma, s&o variados os tipos de jogos que fazem parte da
nossa cultura e que envolvem linguagem. Quem nunca brincou, fora da escola, dc
jogo de forca ou de adedonha ou de palavras; danttdasutras brincadeiras?

Todos esses jogos ererala formagéo de palavras e, com isso, podem ajudar no
processo de alfabetiza@RANDAO; FERREIRA; ALBUQUERQUE; LEAL, 2009

p. 1314).
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O trabalho com jogos em sala de ausetermaauxilio para o desenvolvimento dos alunos e
pode ser um apoio fundamental para o seu aprendizado. As ssgamdsNACAS, IﬂdicasBel
atrativas, e possibilita estender o conhecimento e faciliézo a@rensino aprendizagem, em
especial o processo de alfabetizacdo, que deve proporcionar o alfabetizar letrando de forma mais |
possivel.

Podemos, assim, admitir que o uso de jogos em sala de aula estd associado ao processo
aprendizagem. A els¢ nesse momento, tem papel primordial de ndo oferecer apenas 0 uso dc
guadro e cadernos para construgédo de conhecimentos, mas utilizar o apoio de jogos e, em seg
poder propor atividades que promovam o aprendizado. Muitas vezes, os aluAososta se dar
gue estao se apropriando de conhecimentos propostos em seus curriculos.

Pode ser que, em determinado momento desse processo de alfabetizacdo, as criang
comecem fazer a relacdo entre o que esta aprendendo com 0s jogos nha escola € 0 seu cotidi

compreendendo o uso social da escrita.

4 METODOLOGIA

Foram utilizados jogos desenvolvidos pelo Centro de Estudos e Linguagem (CEEL)
Universidade Federal de Pernambuco (UFPE) para o Pacto Nacional da Alfabetizacdo na ldade |
(PNAIC), em parceartan 0 Ministério da Educacédo (MEC), com o intuito de auxiliar o professor en
suas praticas pedagdgicas e para contribuir com a aprendizagem do sistema de escrita alfabética
criancas. O CEEL apresenta os jogos didaticos como forma de oferederativadafkes que
buscam favorecer a aprendizagem do sistema de escrita alfabética e consciéncia fonoldgica.

Essa coletanea € composta por dez jogos. Leal, Albuquerque e Rios (2005) os classificar
em: aqueles que contemplam atividades de consugg@afms que contemplam refletir sobre o
sistema de escrita alfabética; e os que ajudam a sistematizar as correspdidd@asas grafo

Para finalizar, a escolha dos jogos foi realizada com o propdsito de produzir atividades ¢
envolvessem a escrifan outras palavras, apos 0s jogos serem praticados com as criangas, seriar
feitos registros do pensamento da crianga sobre o ato de escrever.

A trajetoria metodoldgica adotada perpassou a pratica dos jogos didaticos com os alunos
uma turma de 2° ano, a fim de atingir os objetivos da pesquisa. Em seguida, houve o registro da e
selecionada, da turma escolhida para a pesquisa e das ed@iidadas com as criangas,
seguindo as etapas abaixo:

1. Aplicacéo dos jogos;

2. Aplicagéo das atividades planejadas; e
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3. Atendimento individual das criangas para compreenderem suas reflexdoes sobre ¢
. 62
escritas.
Participaram da pesquisa 18 alunos @saotzapublica do Distrito Federal que cursavam

0 2° ano do BiAloco Inicial de Alfabetizagao.

4.1 Desenvolvimento das atividades

Foram adotadas atividades planejadas pela pesquisadora com intuito de verificar a existér
de associac¢Oes entre msc@&ncia fonologica e o sistema de escrita alfabética, e descrever o relatc
neste artigo.

Na aplicacdo do primeiro jogo proPattwra Dentro de Palaves criancas deveriam
compreender que as palavras sdo compostas por unidades sonoras rbenares;jzaveas
diferentes possuem partes sonoras iguais; compreender que uma sequéncia de sons, que consti
uma palavra, pode estar contida em outras palavras elaggidentdicando partes que
constituem outras palavras. No segund®yego, screve sou eudeverianconsolidar as
correspondéncias giféftdcas, conhecendo as letras e suas correspondéncias sonoras, escrever cor
fluéncia e utilizar de correspondéncia®iceEs. Cada tarefa proposta foi precedida de explicacdes
anteriores gogo e sua realizacdo. Apos cada tarefa proposta, a crianca foi chamada individualmel
junto a pesquisadora para que fosse feito o questionamento sobre a sua escrita, e as respostas f
gravadas em audio e transcritas, a fim de analisar as redasg@&nd& donoldgica e o sistema de
escrita alfabética.

Essa relacdo foi observada no momento do atendimento individual com os alunos. F
solicitado as criangas que escrevessem, depois lessem as palavras que escreveram nas atividade

uma folha de pape foi observada uma escrita alfabética na maioria das criancas.

4.2 Resultados e Discussoes

As observacdes feitas através das analises das escritas das criangcas mostraram que e
entrecruzamento entre a consciéncia fonologica e o sistemaallebéscdta inevitdvel no
processo de alfabetizacdo. Nesta perspectiva, a teoria da psicogénese da escrita vem defendendt
a escrita alfabética € um sistema notacional, cuja apropriagdo constitui, para o aprendiz, um tral
conceitual e ndo apenasqivo. Essa teoria tem demonstrado que o percurso vivido pelas criancgas
apresenta uma sequéncia evolutiva, durante o qual a criangca busca solu¢cdes para duas ques
basicas: o que a escrita nota e como ela cria suas notacdes (FERREIRO, 188bBlitaharianca

palavra, escreve e, quando ela faz a leitura dessa palavra, ela reflete sobre a sua escrita e obser
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erros e as relagcdes fonémicas. Assim, ela vive o percurso evolutivo de apropriagao do sistem:
escrita alfabética vendo, nesse momempoytancia da intervencdo do professor para esclarecer e
ajudar na andlise dessa escrita. Nesta pesquisa, ndo houve tempo habil para essas intervencoes.
Apresentamos, a seguir, os registros dos alunos e algumas observagdes que deixam algur
questdes pa reflexdo: algumas criancas parecem se apoiar no som que é o home da letra e ndo
fonema, ter duvidas sobre palavras que compartilhavam o mesmo som, porém com fonemas difere
e algumas parecem ter fonemas decorados e ainda nao se apropgagias giadoeémicas.
Assim, foi notavel que a escola tem o papel primordial de ndo s6 alfabetizar, no sentido de auxili
alunos a entenderem a notacéo alfabética, mas propor praticas que assegurem esse desenvolvin
e, assim, alfabetizar letrando.
Nesta secao estdo abordados os dialogos entre a pesquisadora e os estudantes, utilizand

seguinte simbologiai(PEsquisadora e (F)ara Estudantes:

Estudante 1

P:Vamos l4 E1:

E1l: O que vocé escreveu aqui?
El:vassoura

P:Esta certo?

E1: Nao! Acho que deve ser um C embaixo e ndo SS.

Nas caracteristicas descritas pela criancasesfoidgia de que o aluno aprende a escrever
escrevendo, uma vez que, por meio do contato com a escrita, 0 aluno pode refletir sobre as
préprias ideiaBode considerar, ainda, que isso ocorre por meio da oralidade, devido a relacéo ent
escrita e a fala. Segundo Oliveira (2005), os erros cometidos pelo aluno fazem parte do process
alfabetizacdo e do desenvolvimento da escrita. As criangasulsagsersansentos pautados na
forma como falam. Na escrita da pelaSBOURAor exemplo, o SS tem som de C, e isso
confunde bastante os alunos, demonstrando que a escrita das palavras pode ser simples e, ao m
tempo, complexa. Isto porque o alunm@ndansolidou algumas correspondénciédnipasy

mas precisa refletir sobre todas as correspondéncias a serem registradas na escrita de palavras.

Estudante 2
P. Vamos la:
A casa nao é do pato, quem mora nela € o gato

A casa nao é tao bonitagrgomra nele € a capra
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P:Esta certo?
NE ~ : 64
E2:N&o! Nao esta certo.
P:Por qué?
P:Essa palavra t4 cei@spra.

Nao! Confundi é o B no lugafi doaBra.

Observamos, aqui, a dificuldade do aluno em perceber diferencas/semelhancas sonor
guando elas smcontram no inicio (aliteracfes) ou final (rimas) das palavras, mesmo apés o uso d
jogos.

Para Ferreiro (1989), a compreensdo da relacdo existente entre as unidades orais e
unidades escritas envolve uma tarefa cognitiva muito complexa pon@an®aleed que ele

precisa entender como a palavra escrita tem a ver com a palavra falada, e com suas partes escrita

Estudante 3

P. E aqui vocé escreveu o qué?

E3 IGREGA.

E3 Igrega (pensando e sorrindo).

E3 Esta escrito outra coisa.

P. O qué?

E3 Est8§8 escrito Al GREGAO.
P: Ndo é assim?

E3 Nao!

E3 Escrevi errado.

P: Qual letrinha tem esse som?

E3 N&o sei.

P: Qual silaba tem o0 som do JA?

E3 N&o sei.

E3 Esta errado, mas nao sei qual letra seria.
E3 [Risos]

Repetindo varias vezes a palavra KGRpg3cebendo o erro.

Aqui, o aluno fez uma correspondénci@ngaica como suporte da letra G para a palavra

IGREJA. Neste sentido, Morais (2015) reforca a importancia de desenvolvermos, no aluno, habilic
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envolvendo segmentos silabicos (separagiagem e semelhancas de silabas) na apropriacao do
sistema de escrita alfabética.
Estudante 4

P:Que figura é essa?

E4 bisicleta.

P:Leia 0 que vocé escreveu:
E4 Bl SI CLE TA

P. Qual a palavra?

E4 bisicleta.

P: Esta certo?

E4 Sim.

O estudante realizou a leitura da palavra BICICLETA conforme ele tinha escrito (Bl SI CLE TA).

Estudante 5

P: Que palavra é essa?

E5 Xapéu.

P: Esta certo?

ES Sim.

P: Soletrgramim.

ES XAPEU.

P: Esta certo?

ES Sim.

O estudante realizou a leitupaldara CHAPEU.

Estudante 6

P: Vamos la.

Aqui vocé escreveu 0 qué?

EG GAPEU.

PE Era essa palavra do jogo? Ta certa?

EG Néo.

P: Escrevaqui como vocé acha que se escreve agiepera
E6 GAPEU.

P: Quais letras formam o som do cha?
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EG GA

P:. Escreve e agora lé

EG GAPEU

P: Leia:

EG GcomA

EG GA.

P: Qual som da palavra CHA? Pensa!

66

P: Quais letras estéo faltando?

E6 Nao sei.

P: Pensa! Quais letras formam o s6i/&o
E6 Coloca 6 comA?

E6:GAPEU.

EG As duas primeiras letras estdas, sO que o CHA ta dificil de acertar.

Aqui, observamos que os trés estudantes demonstraram que apreenderam o sistema de es:
alfabética, mas ainda desconhecem a norma ortografica. Eles podem até ja ter percebido algu
nuanceslo sistema de etzralfabética, quando duas letras diferentes tém o mesmo som, mas ainda
ndo internalizaram as formas escritas que a norma ortografica convencionou. De acordo com M
(2009), em uma fase inicial, os alunos necessitam de ajuda para incorpcetiasoda£ssriia.

Contudo, é preciso que fique claro aos alunos que a escrita ndo € uma traducao regular e biunivo
sons em letras. Verificamos, através dos dados apresentados, a necessidade de incluir a refle
metafonolégica como parte das atddsidtematicas de andlise das propriedades do sistema

alfabético, como sugestédo para uma eventual intervencéo do professor.

6. Consideracdes Finais

Apés a finalizagéo da atividade proposta, foi possivel concluir que a habilidade de consciél
fonologica desempenha papel importante e facilitador no processo de aprendizagem, tanto da le
quanto da escrita. Isto sustenta a hipétese inicial, @eumaerélacdo intrinseca entre as
habilidades do Sistema de Escrita Alfabética e Consciéncia Fonolégica.

Esses resultados demonstram que a Consciéncia Fonolégica, no contexto do processo
alfabetizacdo, € preditora ao alcance de melhores resul@diEsgmaralvimento da leitura e

escrita.
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Foi possivel observar que a utilizagdo dos jogos, como recurso didatico, pode contribuir ne
processo. Esse tipo de ferramenta, além de propiciar diversdo, tem como propésit06e7nsinar al
conteddo curricular aargas.

Enfatizamos que os alunos ao fazerem a leitura de suas escritas, demonstraram a capacid
de refletir sobre seus erros e acertos, ainda inseguros na escrita, mesmo quando ela est4 correta.
A pesquisa mostrou, também, que alunos na mesn@iaraaesma idade apresentam
niveis diferentes de escrita. Nesse ambito, ndo podemos deixar de relatar que, para esta pesquise
houve intervengéo para a corregéo dos erros. Entretanto, com as atividades em méos, o professo
grande suporte para praptervencdes para que esses alunos possam progredir nessa etapa da

escrita, e promover explicitamente atividades metalinguisticas.
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Capitulo 6

~ . ; 68
ORGANIZACAO DO TRABALHO PEDAGOGICO E O ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA: UM
EXPERIENCIA COM O EIXO DE PRODUCAO DE TEXTO

Lucineide Alves Batisthé
Ana Katia da CoSitva
Camilldle CastrBarro%

Solange Alves Gdiveira

RESUMO

O artigo apresenta a andlise dos resultados de uma pesquisa referente ao ensino de Lingua Portuc
gue tange ao trabalho com o eixo de producéo de texto, em uma escola situada na CoaldiEnacéo Re
Ensino de Planaltbg, nas turmas do 1° 2° e 3° Anos do Ensino Fundamental. Objetivou analis
Organizacao do Trabalho Pedagdgico e o ensino de Lingua Portuguesa tendo como foco o eixo de
de texto. Como técnica de investigacao, dicadas entrevistas tratadas pela andlise de Conteudo en
comunicacdo, com trés professores alfabetizadores do Bloco Inicial de Alfabetizacdo (1°, 2° e
respectivamente), a fim de compreender as metodologias empregadas no processo de didatiz:
producao textual em sala de aula. O estudo esta ancorado em contribuicdes tedricas do campo da lir
O quadro tedrico foi baseado na abordagem de se pensar a producao de textos e escrita com d
finalidades, enfocando a importancia do plaoejassnacdo didatica subsidiados pelas contribuicdes nc
tocante a alfabetizacédo e letramento Soares (2017), Maciel e Lucio (2008); Ruiz (2015) abordando
escolar de intervencdo no referente a producédo de textos; Paiva e Rodriguesa(Z0@8%|aetmzon
quanto ao trabalho realizado neste eixo Oliveira (2010); Leal e Melo (2008), Melo e Silva (2008) pro
reflexdes sobre a importancia da leitura com diferentes finalidades na perspectiva da teoria dos
textuais; o estudo se regpattbs documentos que fundamentam legalmente a educacéo padronizada
Curriculo em Movimento (DISTRITO FEDERAL, 2014a) e Diretrizes Pedagogicas (DISTRITO FE
2014b).

Palavraschave Organizacao do trabalho pedagdgico, Alfabetizacao, Lmtmdungéotae texto e Bloco
Inicial de Alfabetizacao.

ABSTRACT

The article presents the analysis of the results of a research related to the teaching of the Por
Language, with regard to work with the Text Production axis, in a school locatedl ihethehiRggi
Coordination of Planalbfa in the classetkthe 1st, 2nd and 3rd Years of Elementary School. It aimed t
analyze the Organization of Pedagogical Work and the teaching of Portuguese Language, focusing o
production axis. As iamestigation technique, interviews were applied, treated by Content analysi:
communication with three literacy teachers from the Initial Literacy Block (1st, 2nd and 3rd year respe:
order to understand the methodologies used in theroddesstiof textual production in class of class. The
study is anchored theoretical contributions from the field of language. The theoretical framework was
the approach of thinking about the production of texts for different purposebefoupsirignoe of
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planning this didactic action subsidized by contributions regarding literacy and literacy Soares (2017
and Lucio (2008); Ruiz (2015) addressing the intervention school practice regarding the prdafiction
Paiva and Rodrigy@008) related to the clarity regarding the work carried out in this axis Oliveira (2010
and Melo (2008), Melo and Silva (2008) promoted reflections on the importance of reading for

purposes from the perspective of the theory ajemerdaalthe study was supported by documents that

legally support the education standardized by the Curriculum in Movement (DISTRITO FEDERAL, 2(
Pedagogical Guidelines (DISTRITO FEDERAL, 2014b).

KeywordsPlanning, Didatization, Literacy, Texttinodlextual genres @frding.

1. Introducéo

Compreender o processo de didatrmacampo da linguagem em especifico, no eixo da producac
textual se constitui um desafio, sobretudo pela dimensdo multifacetada que assume a pratica do |

alfabetizador.

O tema a ser pesquisado implica em apreender os encaminhamentosadiosficysdadentes

do Bloco Inicial de Alfabetizacéo (BIA) no concernente aquele eixo de ensino. Estariam as p
contribuindo para uma autonomia na producédo de textos e escrita? Concordamos com Maciel
(2008) de que essa aprendizagem passanport r abal ho de Aapropri
considerando os m%w tiplos usos e fun-»es da

A pesquisa empreendeu esfor¢os para confrontar as relacdes existentes entre a teoria e a pra
diferentessituacdes no cotidiano da sala de aula, as propostas de producéo textual sugeridas
professores, assim como os diferentes modos de conduzir os momentos de transposicao didatic
atividade.

Sendo assim, um dos objetivos desta pesquisa fwr idemtifalisar a pratica didatica e
metodoldgica utilizada por um docente de cada ano do BIA ( 1°, 2° e 3° ano) do Ensino Fundamental
Instituicdo de Ensino Publica na Coord&sgiéonal de Ensino de PlanBlihaom a intencdo de
compreenderpoocesso de apropriacdo da producéo textual por parte do estudante, considerando tamk
possiveis articulagbes com o trabalho de escrita alfabética.

Houve a preocupacao em apreender, ainda, a organizagdo espaco/tempo em que a producac
era explada em sala de aula, os materiais didaticos a que recorriam os docentes, assim como a a\
dos professores. Estivemos acompanhando também, o tratamento da heterogeneidade das aprendi
partir do ensino operacionalizado em cada turma.

Soares afna (2006) que, para entrar e viver nesse mundo do conhecimento, o aprendiz neces:
dois passaportes: o dominio da tecnologia de escrita (0 sistema alfabético e ortogréafico), que se o
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meio do processo de alfabetizacdo, e 0 dominio de iesteet&wda tecnologia (saber ler e escrever
em diferentes situacdes e contextos), que se obtém por meio do processo de letramento. 70

Produzir textos € uma acao vinculada ao planejamento efetivo e colaborativo entre profes:
estudantes, visto queobreso encaminhamento didatico e metodoldgico, implica elaborar, com criativic
condi¢cdes necessérias para a proposi¢cdo da atividade, a articulacdo do trabalho voltado a alfabet
alcance da habilidade de inser¢gdo em contextos sociai®significativ

Sabemos que 0o ingresso no mundo da escrita
da escrita alfab®ti caod pdrmeada pgr exigdhdia® espeRificds o fazer.
didatico, dai a importancia de empreender esfargag jpaescola seja um espaco privilegiado para a
reflexdo e dialogo constante.

Por isso, é importante ter clareza de que as experiéncias do cotidiano permeiam esta essa
pelo modo de ser e atuar no mundo social e que conforme afirma Cistouito,g 20808, p. 36), a
Afexpress«o escrita c¢omsendcoxditodehnguagem cothe fereamenta def
medi a-«0 constru2da s-cio ideologicamente, po

Nesse contexto, o dominio da produtg&dadeesta essencialmente vinculada a funcao social, ja
que constitui num instrumento de promocao da autonomia, frente a sua intencionalidade. Diante d
Freire (1991), ratificaque« o0 basta saber | er 6 EvV aposigiaqueaEval v a (
ocupa em seu contexto social, quem trabal ha p

é importante entender que:

Trabalhar considerando multiplos usos e func¢des da escrita na sociedade potencializa as possib
de refletir criticamente sobre as relacdes que se estabelecem entre as pessoas em nossa Soci
Ao interpretar e produzir textos escritos em diferentes géneros, o aprendiz é levado a se indage
guem escreve e em que situagdo escreve; 0 quevee agjuem o texto se dirige e com que
intencdes; quais os efeitos que o texto procura produzir no leitor, etc. Essas indagacdes favore
compreensao de como as relacdes sociais séo representadas e constituidas na e por meio da
(MACIEL; LUZRO00S, p. 15).

Com isto entendemos que a producdao textual € um processo gradual de aquisicdo de saberes
minucioso planejamento, estudos e consideragfes indispensaveis para o bom andamento do
pedagogico. A pratica aliada a teonentando a praxis pedagogica (FREIRE, 1996), motivando
criatividade e transformando a realidade.

E oportuno salientar que a alfabetizacdo demanda o uso de metodologias adequadas e se pi
em determinado espa-o0 dea,taleamp as,de |lgtard, devean ser dplicadbsi

di ferencial mente ° produ-«o de uma variedade
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professor alfabetizador conhecimentos referentes da lingua e consequentemente apropriacao dos [
cognitivos que se desdobram no processo de alfabetizagéo. 1

Para expressar essa importancia destacamos que o papel do professor é fundamental e a forn
direciona o planejamento, buscando conhecer e encaminhar o momento da leitura de for@a que cor
ao nivel de expectativas dos alunos (PAIVA; RODRIGUES, 2008).

Embora a leitura corresponda a uma categoria representativa no quaeucsigéerrda
competéncia escrita para a producao textual, € preciso considerar que na lingua estetvarttanos um
fator fia | 2ngua escrita como ve2culo de inter
(SOARES, 2018, p:=223, que decorre do letramento que resulta da utilizacdo desta lingua como instrur
de relevante valor e prestigials

A diversidade de aprendizagens existentes em sala de aula denota um olhar criterioso com rele
ritmos de aquisicdo do conhecimento, sendoesssila,éo local onde as praticas pedagdgicas se
desenvolvem, expressando os conflitos exesteimeorporacao de estratégias que promovam a superacac
por meio das intervencdes necessarias.

Um dos itens que a pesquisa buscou conhecer foi a relacdo do trabalho com a escrita alfab
forma como os professores articulavam com esse camgpégias esilizadas e propostas que aplicavam
para intermediar a compreensao das palavras, silabas e letras com os sons.

A temporalidade dedicada a organizacdo semanal em que foram trabalhados os textos no ¢
escolar foi analisada, assim comogn@gpaos textos ocupavam na pratica; os géneros que priorizavam
planejamento e os encaminhamentos que adotavam, foram imprescindiveis para compreender comc
sendo desenvolvidas as atividades em sala de aula.

O conhecimento da forma como ossprefe realizavam o encaminhamento das estratégias
denotaram o reconhecimento de como a producao textual foi articulada com formas bem diversifica
os docentes participes da pesquisa, as abordagens demonstraram fragilidades e potencialidades
concerne ao tratamento das questdes que se apresentaram no decorrer do processo.

Em relacdo ao procedimento adotado pelos professores no processo de intervencao apos a re
das producdes textual, percebemos que adotavam estratégias similarebsgueatdes e o trabalho
coletivo realizado para efetuar as revisbes e como lidavam com a heterogeneidade diante dos divers

de aprendizagens nos eixos de ensino da lingua portuguesa relacionado ao eixo de producéo textual.
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2. O trabalho com eixo de producao de texto: planejamento e possibilidades didaticas
72

Uma realidade explicita no cotidiano escolar esta voltada para a importancia da utilizag
linguagem escrita como um meio de inser¢cdo em praticas sociais. Aprender a leparestidseimsao
processo complexo e dispendioso de invocagBes cognitivas planejadas e construidas meticulosarn
meio de processos cognitivos.

A escola como espaco de formacéo intelectual dos estudantes pode promover oportunida
desenvolvimento epensar sua forma de organizacdo para atender as especificidades, as singularic
encontras em sua clientela.

A pratica da escrita nos diversos momentos de sua aquisicdo demanda uma organizagéao do
pedagogico de forma que, contemple a diveisidheietela em sua heterogeneidade, levande
tornarem participes de um processo intencional. Desta forma, € funcéo da escola encaminhar estes
aguisicao dessa competéncia linguistica e @grdprisuas especificidades com o iattatmrecer sua
participacdo plena e autbnoma fazendo uso do ato de ler e produzir texto, socialmente.

O Curriculo em Movimento da Educacao Basica da Secretaria @elsigélo de Distrito

Federal afirma que:

a lingua é um instrumento de poder, pois por meio dela se efetiva a comunicagéo, construg
conhecimentos, apropriacdo dos meios cientificos, tecnologicos, participacdo em processos pol
expressao cultural, é responsabilidade da escola tzaastiosaestudantes acesso a saberes

construidos historicamente pela humanidade em relacdo a lingua. (DISTRITO FEDERAL, 2013,

O processo de aprendizagem € um ato reflexivo, exige uma situacdo que coloque o estuda
atitude de pensar (MELO,/8IR007), sendo importante a frequéncia, a organizacdo e planejamento
atividade, reflexdo dos resultados alcancados.

O uso e a apropriacdo dos diversos géneros na vida diaria dos aprendizes dependem tamb
experiéncias proporcionadas no decomea éscolarizacdo. l-mgpara a sala de aula, explorar os
conhecimentos prévios que os alunos detém sobre os mesmos, dentre outras estratégias, pode prop
disposicéo para este aprendizado, ou seja, promover a didatizacdo do conhecrderfiorradogure
atenda as especificidades encontradas no ambito escolar.

Por essa razao € importante despertar a atencdo das criancas a respeito dos tipos e géneros
em sala de aula. Com o advento do letramento, no Brasil ja ha a defesas pdidatmategue
contemplem textos em circulagcdo social, inclusive o Programa Nacional do Livro Didatico vem cor

decisivamente nesse novo desenho do uso social da lingua.
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7

O envolvimento dos aprendentes € inerente a um trabalho cuidadoscprartacybeatica
profissional, alinhaisde ao que Leal e Melo (2008, p . 7:L39)
produzir um texto, buscamos na nossa memoria, conhecimentos sobre como os textos escritos naque
Ssitua-«0 se ascrasiva amalsandoAam® senda a construgdo da linguagem agreg
nos textos e percebem sua funcionalidade, a materializacdo do que € oralmente exposto, cor
reconhecem a funcéo de cada género, identificam os tragos voltados a coasao e coerénci

Verificamos como a pratica da leitura se revela uma condig&o indissociavel para se tornar urm
ativo e consciente de sua aprendizagem. A aquisicdo da competéncia leitora favorece as relagoes e
produzir textos, conforme Leal e Melo, EAD&)ixos que se articulam e que carecem, ser tratados
sistematicamente em sala de aula: leitura, compreenséao e producéo textuais (OLIVEIRA, 2010).

E notdriaa importancia da alfabetizacdo no contexto escolar, o planejamento articulado en

sistema de escrita alfabética e a construcdo dos textos no cotidiano das criancas, pois:

(1) o ingresso no mundo da escrita ocorre mesmo antes de os alunos teaeln da epcafai
alfabética; (2) no entanto, a apropriagdo do sistema alfabético possibilita maior reflexdo sc
organizacao textual e sobre o préprio conteudo; (3) diferentes situacdes de escrita exigem dif
capacidades e conhecimentos. Portaamps que, para ensinar a elaborar textos, € fundamental
propiciar muitos e variados momentos de escrita de textos e, nos anos iniciais do Ensino Funda
dar atencdo especial ao sistema alfabético de escrita, sem deixar de lado os momei®s de prodi
textos coletivos e em grupos (LEAL; MELO, 2007, p.15.)

Neste processo de apropriacdo dos conhecimentos relacionados a producéo textual no movin
ampliar as diferentes situacdes apresentadas aos estudantes, a crianca se torna pacicpeda const
compreensdes diversificadas proporcionada pela diversidade de géneros.

Defendemos a articulac&o entre os eixos de ensino de lingua Portuguesa. Por exemplo, ao pro
atividade de leitura textual, o docente pode explorar suas carastetisticadettis de estruturacao, de
modo que, ao encaminhar uma atividade de producado de textos e escrita, 0 estudante possa se vale
apropriacdes acerca das especificidades/singularidades de cada género.

Concluimos essa secao assumindo a defesapéatipa de alfabetizar letrando. O trabalho de
apropriacdo do sistema de escrita alfabética articulado a géneros textuais que se prestem a esse
favorece uma gradual e consistente aprendizagem da linguagem que se usa na unidad&disguistica te
encadeamento é crucial, em nosso entendimento, para uma autonomia no uso social da linguagem, fc

estudo. Esse processo € permeado por um trabalho pedagdgico cooperativo em sala de aula.



FAZERES-SABERES NA ALFABETIZAGCAO: DESAFIOS DO ENSINO DA LEITURA E DA ESCRITA EM COTIDIANOS ESCOLARES

3. O eixo de producao de textos como objeto de retexiddlise
74

Os profissionais entrevistados durante a pesquisa foram trés professores do Bloco Inic
Alfabetizacdo, 1°,2° e 3° anos respectivamente. Os docentes do 1° e 2° anos sao graduados em Pe
ambos com menos de cinco anos de atuag@gistério, em regime de contratacdo temporaria. Ja a do 3
ano atuava ha dezenove anos em sala de aula; graduada em Geografia; professora efetiva no qt
Secretaria de Estado de Educacéo do Distrito Federal (SEEDF).

O professor do 1° ano e o professor do 2° ano adotaram o método fénico ou fonético, ambos
uma média de vinte e seis alunos. A professora do 3° ano também declarou priorizar aquele métod
estudantes que estavam consolidando a escrita,alfeb@tigue ja contava com a maioria da turma
alfabetizada, o que era esperado para o final do bloco inicial de alfabetizagcédo. Sua turma era reduzi
estudantes, por ser uma classe inclusiva.

A Organizacao do Trabalho Pedagdgico relacionadte gwoglngao de texto, o planejamento, a
articulacdo com o processo de aquisi¢cdo da escrita alfabética, foram alguns aspectos priorizados na
semiestruturada, foco de analise na presente sistematizacao.

Destacamos a relevancia do entendimertpaddapda producéo textual onde as marcas da lingua
falada (VIEIRA; VAL, 2005) estavam emergindo de um universo de textos orais concebidos no de
suas experiéncias cotidianas que passam por um processo de representacdo escrita e aye® estes pr
estavam se apropriando deste contexto.

Ao nos reportarmos a rotina dos docentes, em relagcdo ao campo da producado de textos e es
profissionais do 1 ° e 2 © anos relataram rotinas sedwthaaresn explorar esse eixo, com foco, ainda,
na gropriacdo do sistema de escrita alfabética, com atividades de producéo voltadas para a form;
palavras. Especificamente com relacdo ao professor do 1° ano, o foco ndo recaia no campo da pro
textos.

Os profissionais do 1° e 2° ano relatanais semelhantes com relagéo ao trabalho com a producéac
textual, com foco ainda na apropriacdo do sistema de escrita alfabética, com atividades de producac
para a formacdo de palavras. Especificamente com relacdo ao professor do minméicoracaia fio
campo da producéo de textos e escrita.

Acerca da articulagdo do trabalho da escrita alfabética com a producédo textual a exemp
uni dades: pal avr as, s2| abas, l etras, com oO0s
albbética deve ser trabalhado diariamente com os alunos, ndo tem outra forma de organizar a aqui

escrita se n«o trabal harmos diari amente com a.
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E curiosa essa declaracéo, ja que no 3° ano, conforme dofioiment@sxemplo do Curriculo
em Movimento (DISTRITO FEDERAL, 2018) o estudante ja teria que ter consolidado a bagg alfal
escrita e estar inserido numa pratica sisteméatica de leitura, compreensao e producéo textuais.
Quanto ao trabalho coméoeips textuais na turma de 2° ano, o docente afirmou priorizar parlend
quadrinhas, traltagua, musicas, conto de fadas, além de outros géneros tais como receitas, panfletos
um suporte), calendario, agenda e bilhetes, com intuito de @esensgcl@éacia fonologica de seus
alunos. Precisariamos adentrar em sua sala de aula, a fim de analisarmos mais fidedignamente seL
com lingua portuguesa. Entretanto, € possivel verificar o foco no trabalho com a alfabetizagéo dos est
Na pecepcao do professor, as atividades de consciéncia fonoldgica articuladas com o0s gé
textuais forneciam alternativas ludicas que auxiliavam no processo de alfabetizacdo, a exen
reconhecimento das rimas, aliteracdes. Nao apreendemos p@nioeidedartievista semiestruturada,
em que medida o texto servia de pretexto para explorar as unidades linguisticas menores ou se, de f
um trabalho especifico com os textos. A declaracdo do docente colocou em evidéncia também, o gt
penando sobre método fonico, visto que kifemsraca absurda, epistemologicamente falando, entre ess:
opcéao e o trabalho com as diferentes habilidades fonoldgicas, conforme acentua Morais (2019, 2012).
A fim de cumprir, efetivamente, com o oficio da égrsieacrever e produzir textos diversificados,
€ importante o professor estar consciente de suas escolhas metodoldgicas e das atividades que sels

gue, nesse sentido:

E o professor que conduz a turma, organiza as atividades, ajuda ogyalseos e$ultados.

Isso significa que ele ndo pode apenas ser aguele que executa um programa, poisS 0 SUCESSO (
alunos depende da margem de iniciativa em que ele cria sua maneira de dar aula. (FERR
ALBUQUERQUE, LEAL 2007, p.106)

Em relagdo aaéneros textuais que foram trabalhados em sala de aula a professora do 3°
declarou explorar poesia, musica, livros literarios, receitas, tendo em vista a necessidade de ampl
repertério de utilizacdo de textos no cotidiano da sala de prdtc&ssnforme a professora emergia
também, de uma expectativa/exigéncia do Curriculo em Movimento para o trabalho pedagdgico com
(DISTRITO FEDERAL, 2018).

De acordo com o relato dos docentes, houve um trabalho com base nos prgeatnende reagru
intraclasse, que incluiu a organizagdo de grupos com especificidades peculiares na mesma classe
finalidade de sanar possiveis duvidas dos estudantes. Utilizaram, também, o reagrupamento int
constituido por estudantes de turmastdgeique tem por interesse promover experiéncias estudantis
didlogo entre docentes e discentes; com vistas a ampliar o conhecimento referente aos obstaculos c

permeiam a aprendizagem, e promover atividades planejadas e direcionadd<D ERBTLRZOD4Y.
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De acordo com a percepcao desses professores, aqueles projetos auxiliavam no trabal
atendimento das dificuldades apresentadas em sala de aula relacionadas a leitura, compree?ngéo e
textuais, & medida que vinham observandaltaslaggositivos com tal pratica, assistindo de forma
diferenciada as necessidades pontuais dos alunos em sala de aula.

Em relacdo aos procedimentos adotados pelo professor do 1° ano, conforme relato prece
inferimos que a preocupacdo em sisteomatirabalho com énfase no sistema de escrita alfabética, o fe
nao articular, de modo sistematico com o eixo da produ¢grdegthalver uma compreensao que, para
realizar essa atividade com relativa autonomia, € preciso dominar a es&;jtpalfadsdicazao, os
professores do 1° ano, em sua maioria, ndo recorrem a producdo de textos. Foi 0 que asseverou
(2010).

Entretanto, concordamos com autores, tais como Morais (2012) que € possivel realizar uma art
entre eixos, de maal@ropiciar ao estudante a insercdo nessa pratica social da escrita, mesmo ser
consolidado a escrita alfabética.

Diante da constatacdo de tal fato, Leal (2003, p. 16) em uma pesquisa realizada numa ins
publica da cidade do Recife, tambéntienidefalta de clareza e de um trabalho especifico, sistematico ¢
produ-«o textwual. Leal e Melo (2007, p . 16) r
uma atividade complexa, que exige uma acao pedagodgica especifica esfraquente dne a ul a o0 .
em contrapartida, se ndo houver um trabalho sistematico nos primeiros anos de escolarizacao forr
autonomia nao sera construida, por exemplo, no final do ciclo e na continuidade da escolarizacéo.

Ainda nos reportando a prélicprofessor do 1° ano, concordamos com Brandao (2007, p. 22)
que é possivel e desejavel o professor atuar como escriba em sala de aula, reconhecendo a aut
estudantes e, com isso, oportunizando as criancas a vivéncia do processoxtigaproduefiexéo de
todas as etapas provenientes desta producao.

Em relacdo aos procedimentos adotados pelo professor é importante pontuar que no decc
atividades de producéo textual, identificando a impossibilidade dos registros no ro@EQaoieida elab
deve atuar como escriba de acordo com Branddo (2007, p.122), oportunizando as criancas a Vivi
processo da produgéao textual, na reflexdo de todas as etapas provenientes desta producgéao.

De acordo com os docentes do 2° Ano e 3° Angaa pertlal era trabalhada duas vezes por
semana. Declararam ainda explorar géneros textuais diversos, conforme explicitacdo ja feita nesse te
Ano a professora disse que a producgdo textual foi priorizada no planejamento pedagodgico duas v

semana, e que as crianc¢as ja tinham incorporado esta rotina na programacao semanal. Desse modo,
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[...] atividades cognitivas implicadas na producdo de textos é sempre dependente da sitl
comunicativa e do contexto em que esta atividade se desenvhiaes ativififade
realizavam jogral, leitura dos textos para os colegas e apresentacdes artisticas para os cole
professor, tends como interlocutores. (CASTELLO 2002 apud SILVA; MELO, 2007, p. 42)

Quando os professores foram interpeleekpeito da andlise e avaliacdo da producdo escrita dos
estudantes no contexto onde ocorreu a pesquisa, ficou claro que o destague na producao textue
voltado para a analise linguistica, sendo, portanto, o papel primordial nas revckis.SE Seanatiy
nesse caso, um territério de caca dos erros, pois a visibilidade direcionada aos mesmos constitui
forma comum de correcdo, com as marcas incondicionalmente indicativas de falhas de acordo c
(2015).

Tanto o professor do 2°caranto a professora do 3° ano relataram que faziam as correcdes textu
coletivamente, alguns dias em duplas, outras vezes em grupos maiores de até quatro criancas. Ate
grupos e também individualmente conforme a demanda, sendo esta tassfacnishergdio do
comportamento da turma, conforme relatos dos professores.

No decurso da entrevista foi observado que a andlise e avaliacdo da producdo escrita e «
estudante levou mais em consideracdo as intervencdes voltadas as lacunasipebieblidgsiistico,
desfocando do sentido que a producao textual possa conduzir. Considerando o0s objetivos que se

alcancar é importante levar em conta que

[...] a producéo de textos € uma atividade cognitiva e social. Desse moddéaditanuesesta
atividade envolve ndo somente a ativacdo e coordenacdo de diversas agbes cognitivas com
(elaboracao e selecdo de ideias e conteudos, textualizacdo, registros e revisdo), mas tamt
consideracdo dos aspectos relativos as codeigieducdo de textos (finalidade, destinatario,
género textual, situagdes de interagdo, entre outros) (SILVA; MELO 2007, p. 42.)

De acordo com tal proposi¢éo enfocar unicamente na producao textual na andlise linguistica e:
demais aspectos a seespiorados e prestigia apenas 0s aspectos macro textuais, por vezes, esse proc

nao considera aspectos estruturais do texto, a exemplo dos recursos coesivos.

4. Conclusao

Analisando os dados produzidos com os docentes que contribuiram com a pesquisa do 1°,
anos, percebemos que apesar das Diretrizes Curriculares Nacionais (BRASIL, 2013) nortearem
pedagogica para a realizacao das producédo de textnalpbasiap da pesquisa, uma tendéncia em focar
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nos obstaculos referentes a esta construgcdo, considerando mais 0s seus reveses, deixando img
finalidades dessa atividade em segundo plano. Sobretudo na turma do 1° ano, conforme 7a%ontar
andlisesssa pratica foi assistemética.

O resultado da pesquisa deixou visivel os obstaculos encontrados no processo de elabor
revisdo dos textos produzidos pelos alunos. As intervencdes e reescritas ainda se encontravam tim
realizadas no contexacdla de aula.

N&o verificamos concretamente, a producdo textual vinculada a questdo da intencionalida
producbes escritas, sendo restritas aos professores regentes como Unicos destinatarios. Nao queret
isso, secundarizar o papel do protessorinterlocutor, entretanto entendemos ser crucial extrapolar c
limites da sala de aula para que as produc¢fes de textuais alcancem a interacdo com a sociedade ¢
sujeito esta inserido de varias formas, a fim de que possa dancpraendé pesso dialdgico e
din&mico.

A sala de aula € um espaco privilegiado que assume propdésitos de continuas possibilida
intervencdes didagmmalagogicas, visibilizadas por um ensino e uma avaliacao formativa, sendo estes
engrenagem motora na Orgd@azdQ Trabalho Pedagdgico. Apesar da criatividade demonstrada 1
articulacédo das atividades relacionadas a producéo de textos e escrita as revisdes processuais forarr
se observadas no decorrer do desenvolvimento desta habilidade.

Em sintese, consi@®mos, a partir dos dados produzidos, o timido trabalho com producéo textue
Bloco Inicial de Alfabetizag&o, indicando auséncia de progressao nesse eixo, sobretudo por conta d
momento em que se destinou boa parte do tempo didatico alatsigtades de escrita alfabética.
Insistimos na relevancia de um trabalho que considere a perspectiva de alfabetizar letrando de mo

sujeito, desde o inicio da escolarizacdo, construa essa autonomia rumo a utilizacao social da lingua
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Capitulo 7
PROGRAMA ALFABETO: AS TESSITURAS DO SABZER DOCENTE

80

Graciely Garcia Soares

RESUMO

Esse estudo busca analisar as tessituras dazesilwkycente a partir do Programa Alfa e Beto numa turme
de 1° ano do Bloco Inicial de Alfabetizacdo da Secretaria de Estado de Educac&o do Distrito Fe
discussédo tedrica esta ancorada em Mdjs2(®2), Soares (2016), Chartier (2007), Certeau (1994)
Oliveira (2013), entre outros autoresseldgaima pesquisa de natureza qualitativa que se configura con
um estudo de caso de tipo etnografico (ANDRE, 2005). Como técnica de insestigagidicpates 12
observacdes participantes realizadas no primeiro semest@ de@tdde tratamento dos dados é a
andlise de conteudo tematica (BARDIN, 1977). Ao analisarmos os encaminhamentos didaticos adot
atividades de organizacéo titearpedagodgica e na apropriacdo do Sistema de Escrita Alfabética da tul
observada, os resultados apontaram os principios norteadores do programa Alfa e Beto, porém ficou
que a professdi@bricava maneiras distintas de didagnaimo, a fim de atender as especificidades de
aprendizagem da turma.

Palavraschave:AlfabetizacdBrogramAlfa e Beto. Sadarer docente.

ABSTRACT

This study seeks t o anrhawfiom the AlfdhecBete Pragrariiyearklass t e
of the Initial Literacy Block of Secretaria de Estado de Educacéo do Distrito Federal. The theoretical c
is anchored in Morais (2019; 2012), Soares (2016), Chartier (2007), Certeau (1994), Oliveira (2013
other authors. Thisai qualitative research that is configured as an ethnographic case study (ANDRE, :
As an investigation technique, it has five of the 12 participating observations made in the first half of -
data processing method is thematic contersd @8ARBIN, 1977). When analyzing the didactic referrals
adopted in the activities of organizing the pedagogical routine and in the appropriation of the Alpl
Writing System of the observed class, the results pointed out the guiding phifciplBgiof fregram,
however it was evident that the teacher manufactured different ways of teaching, in order to
specificities of learning the class.

KeywordsLi t er acy. Al fa e Bt o Program. Teacheros

Primeiras palavras

Ao longo dhistéria da educacao no Brasil, as praticas de alfabetizacdo estiveram em cons
transformacdo desde que houve a necessidade de ensinar alguém a leNessEsaenario de
continuas mudancgas, cada momento historico € marcado pela tensés enpermgrténcias.

1 Mestranda em Educacdo pelo Programa-@edRécdo em Educacdo da Universidade de Brasilia (UnB). Professora d
Educacéo Bésica da Secretaria de Estado de Educacéo do Distrito Federal fSEDF@dRgogagraciely@gmail.com
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De acordo com Soares (2016), até os anos desEi0 wetodo a solucdo para o fracasso na
alfabetizacdo; a cada momento, um novo método era utilizado: ora uma ou outra modalida8d]é ass
caréater oficial, entre sintéticosléi@® No nosso pais, o0 primeiro grupo assumiu (e volta a ocupar lugar
destaque) nas politicas de alfabetizacdo. Como afirma Morais (2012), a partir da década de 1980 ¢
momento de novas perspectivas 4®étiodologicas que questionavam a@osanhétodos de
alfabetizacdo. Nesse cendrio, é crucial ressaltar o papel exercido pela teoria da psicogénese da ling
elaborada por Emilia Ferreiro, Ana Teberosky e colaboradores (1985), j& que mudancas estruturais n
de conceber a apreadgem foram enfatizadas e, com isso, o processo de ensino sofreu impas
significativos.

Essa mudanca no processo de ensino, deslocando a perguntaethsinamleisescrever para
0 como a criangprendea ler e escrever, fez com que a teosa@Epese ganhasse espago no cenario
educacional brasileiro, assumindo um carater de metodologia de ensino. Como descreve Morais (201
uma intensa divulgacdo dos estagios da psicogénese, sem que isso resultasse em uma did4
alfabetizacdo. Besse contexto que se instala o que alguns autores, a exemplo de Soares (2(
denominaram dkesinvencdo da alfabetizag@mu seja, a perda da especificidade desse campo nos
processos de ensino.

Como uma reacgao a esse processo e, consequentemanidessonpenho dos resultados das
avaliacOes externas (Prova Brasil, Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica, entre outras) obtidos
de alfabetizacdo, preocupacbes em torno dessa problematica geraram a busca por metodolog
remediassem o quadeofracasso. Esse fendmeno ficou conhecideirmaengao da alfabetizacdze
acordo com Soares (2003), era preciso um retorno urgente daquele campo, ja que as criancas nao
sendo alfabetizadas em periodo oportuno. Conforme Mortatti {@8d9)efsngbres do método fénico
buscaram convencer seus contemporaneos e também os classicos, de que possuiam a definitiva soli
0s problemas da alfabetizacdo no Brasil. Este movieraetodizacédo da alfabetiza¢é@diou de dar
uma nova roupam ao velho discurso do método fénico, por meio de novas teorias e materiais didaticc
base na Ciéncia Cognitiva da Leitura (DEHAENE, 2012). O fato é que, de acordo com Morais (2
métodos tradicionais de alfabetizacdo, independente @ss asintgtaliticos, partem de uma visdo
empiristassociacionista de aprendizagem, ignorando todo o processo evolutivo desenvolvimentista dc
aprendente.

Atualmente é grande o numero de adeptos que foram atraidos pela repercussdo midiatic:
mercdo editorial de materiais e programas de ensino pautados na abordagem fonica para a alfabetiz
mais preocupante € que esses materiais ndo desenvolvem a consciéncia critica no estudante e tam

baseiam em atividades reflexivas de compreensatidade, ignorando o processo evolutivo de
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apropriagdo do conhecimento por parte do sujeito cognoscente. Ha uma padronizacao das |
pedagdgicas, na qual o docente é visto como um mero executor de tarefas idealizadas por esgezcialist

No bojo dessaideias, surge, em 2006, o Instituto Alfa e Beto (IAB), uma organizacao |
governamental (ONG) responsavel pelo desenvolvimento, implementacdo e a venda de solugfes pec
em redes de ensino e instituicbes parceiras. Dentre esses programsa® €rogtanza Alfa e Beto de
Alfabetizacdo tem como objetivo ajudar o professor a alfabetizar seus estudantes, por meio de um n
ensino estruturado, gue <consiste em ddar °n
metacogni -,2@08, p.4QLI VEI RA

A proposta deste estudo esta, portanto, centrada em analidazey dabente a partir do
Programa Alfa e Beto numa turma de 1° ano do Bloco Inicial de Alfabetizacédo (BIA) de uma escola
Secretaria de Estado de Educacéastiiio Biederal.

O ABC do Instituto Alfa e Beto: um debate acerca de suas especificidades didaticas

Na direcdo de delinear novos caminhos para a melhoria na qualidade do ensino da leitura e de
foi criado, em 2006, o Instituto Alfa @AB)toTratee de uma organizacdo sem fins econémicos, que tem
COmMO mi SS«O0: Aipromover o conceito de educa-«o
para a Educacdo Infantil e séries iniciais do Ensino Fundamental com énfas« wa aléabetizaci t
(OLIVEIRA, 2013, p.17).

Dentro desses principios e sob a justificativa de uma educacao fundamentada em evidéncias,
responsavel pelo desenvolvimento, implementacao e aolegdasdpedagogicasm redes de ensino
e instituicOes pairas. Conforme o programa, 0os materiais estruturados facilitam a vida do professor
que ha uma consisténcia entre os objetivos, a proposta pedagdgica, os materiais, métodos e instrun
avaliacdo. O planejamento das aulas deve ser fejfioete ftada licdo do livro didgiender a Ler
indicado para o 1° ano.

Baseado nos ideédrios apresentados pelo instituto, fica visivel uma proposta taxativ
homogeneizagéo da pratica de ensino. Para tal, o IAB se apoia no discurso, aeliéenemteseesorr
materiais, de uma educacdo baseada em evidéncias. Tais pressupostos ignoram, conforme destace
(1994), a dimensé&o da fabricagdo do cotidiano que, ancorada no conhecimento profundo de contex
alternativas didaticas singularageddimento & heterogeneidade das aprendizagens. E importante enfat
que existem iniUmeros estudos cientificos que evidenciam a maneira como a crianca aprende a lingu
nao somente pela Ciéncia Cognitiva da Leitura, privilegiada pelosywoenttfmimiédnico e adotado

pelo programa Alfa e Beto. Realizando uma analise minuciosa dos processos de apropriagédo da lei
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escrita, Morais (2019) compartilha conosco evidéncias de que o sujeito aprendente segue a apropt
base alfabética dscrita, lancando méao de habilidades de consciéncia fonoldgica que ndo o fonema, a
O mesmo atesta o ja dito por Magda Soares (2016), ao explicitar a constelacdo de habilidades fonolo
abre o leque de possibilidades que o ensino posle obgetivando assegurar uma aprendizagem
significativa. A autora sublinha o grau de abstracéo que ocupa o fonema na aprendizagem inicial da e
Retomando a proposta pedagdégica do Programa Alfa e Beto, enfatizamos que este esta anco

quatro ares explicitos no livro Manual de Orientacao:

1) Compromisso com o0 sucesso do aluhwmdamertse no entendimento e
cumprimento do programa de ensino durante o ano letivo com o efetivo trabalho do do
com o0s estudantes, considerando o calendario escolar (200 dias/quatro horas diaria
aplicacdo dos testes em tempo oportunbzag@aitde seus resultados para orientar as
atividades de recuperacao; e a participacdo e a presenca ativa e motivada do estudante
familia no acompanhamento das atividades e leitur@d@siaskygia Cognitiva da
Leitura:para o programa, umabafizacdo besucedida passa pelo dominio do Principio
Alfabético, por meio do conhecimento das letras, o desenvolvimento da conscié
fonoldgica e da consciéncia fonémica. Fundamentalmente, a alfabetizagdo é uma tare
andlise e sintese de fonemasseja, conhecer o segredo do Cddigo Alfabético para
transformar sons em letras (escrita) e letras em sons (pronunciar palavras com seni
Dessa forma, a esséncia da alfabetizacéo consiste em aprender a decodificar, sendo ¢
primeiro e mais impaegpasso para aprendizagem da BitBraqcipios pedagogicos

0s principios que regem o processo deapnsimiizagem do programa partem do
simples para 0 mais complexo, com uma apresentacdo sistematica e ordenada
estimulos através de rotinbtoeos de atividades, no qual o estudante reflete e toma
consciéncia sobre o seu processo de aprendizagem (metacogni¢cdo), refletindo sob
relacdo entre sons e letras e o sentido explicito e implicito de um texto. Tais capacidad
uso e reflexdo daglia permitem que o estudante conheca a linguagem e o vocabular
adequado para cada situagf@oncepcédo do ensino da linggra: um programa de
alfabetizacdo o que deve predominar é a estrutura da lingua e o dominio do Co
Alfabético (OLIVEIRA, 200.357).

N&o poderiamos prosseguir com a descricdo da proposta sem nos posicionarmos acerca de
pressupostos explicitados nesses pilares norteadores do Alfa e Beto. A linguagem empregada 1
expressdes que retratam bem um periodo héstimimoat; tecnicista, por exetaptes, atividades de
recuperacaorefletindo numa concepcdo de avaliacdo domditioaal, conforme ressalta Hoffman
(1994).

Em um dos pilares também se emfatmahecimento das lettasias ndo o caracteriza como
nomear, identificarpropriedades do sistema de escrita alfabética (MORAIS, 2012). Também se
consciéncia fonémica de consciéncia fonol¢gioatrariando principios de natureza evolutiva da escrita €
optam por conceberem o sistema alfabético enupligntajue, como bem afirma Morais (2012), &
caracterizado por uma visao que considera o sujeito como uma tabula rasa que aprende por associa

relacdo de causa e efeito. Menciona, ainda, que o aprengonquaciaa palavras com sentido
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quandoeste confere sentido a leitura mesmo antes de essa assumir um tom convencional. At
decodificacdoa esséncia da alfabetizacdo, desconsiderando, portanto, as limitacdes epistgrér]']olégh
didaticas que esses termos (codificacéo e decodificacao)ricazeracesso evolutivo de apropriacao da
escrita. Defende emsino do simples para o complexontrariando o principio epistemoldgico de
apropriagcéo do fonema, por exemplo.

Recuperando a proposta pedagdgica apresentada, o programa Alfa @hiBstondisgnies
estruturados para a classe, estudante, professor, escola e Secretaria Aé€Bddoagiateriais de
orientacao fornecidos, h4, tambéncapazitacadasica inicial, em servi¢co e antes do inicio do ano letivo,
para o professor aglenos conceitos e habilidades para implementar o programa de ensino. Fica evit
que o termeapacitarytilizado pelo programa, reflete uma perspectiva epudstviata, limitante ao
gue pensamos sobre formacao continuada. Nesse conted¢oalnigam desinamentppercebemos
uma concepcao de professor como mero executor de tarefas. E tirado desse profissional o protago
processo de ensino e aprendizagem. Ele é treinado a operacionalizar a proposta tal qual foi gestada.

Apesar dasiwimeras contribuicbes da psicologia, da psicolinguistica e sociolinguistica ao ce
tedrico da alfabetizacdo, bem como pela relevancia dos estudos sobre o letramento, reconhec
importancia da insercéo da crianca em praticas sociais de usoddadsdttita, 0 programa Alfa e Beto
realiza um movimento de retorno ao método fénico. Com um discurso messianico, 0 programa aprese
contelido o alfabeto e a competéncia principal a ser desenvolvida é a descoberta do funcionamento
alfabétio, ou seja, que as letras representam os varios fonemas da lingua. De acordo com o0 mar
orientacao para os professpegs, ley o estudante precisa traduzir em som o que esta representado p
escrito. E para escrever, precisa traduzir em letrale @ayiu ou pensou. Assim, por meio de um aspecto
simplista, explica que o cédigo alfabético se traduz em grafemas que sao representacdes de foner
levar em consideracdo o percurso historico e evolutivo do alfabeto, muito menos otatvater represe
notacional do Sistema de Escrita.

Dentro da perspectiva do cédigo alfabético, o programa Alfa e Beto traz, no manual de orientac
0 processo de alfabetizacdo exige um programa de ensino estruturado, baseado em um conjunto p
competécias proprias de alfabetizacéo e dirigido a sua prin@patmaetaa leNestas competéncias,
estdo incluidos os fundamentos (metalinguagem, consciéncia fonoldgica e familiaridade com os livros
requisitos (consciéncia fonémica e paltial@tico) e os requisitos (decodificacdo e figsec@)njunto
de competéncias precisa ser ensinado pelo professor e aprendido pelo estudante para que este pos:
se um leitor e escritor autbnomo. Essa compreensao ndo responde as dempariiasasone insercao

vertical e consciente do sujeito na cultura escrita, letrada, além de incorrer em equivocos conceituais.
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portanto, independente da perspectiva curricular, ndo controla, em absoluto, a interacao entre c
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aprendente,pyofessor e a cultura eséiteguir, nossas escolhas metodoldgicas.

O percurso metodologico da pesquisa

No ambito da nossa investigagdo, objetivamos analistazersademma professora do primeiro
ano do Ensino Fundamental atuante no palfparBetdara tanto, recorremos a pesquisa de natureza
gualitativa que, conforme L¢idke e Andr® (1986
em dados descritivos, tem um plano aberto e focaliza a realidade de forma ecinplzada ecedté
relacionado a um estudo de natureza te-rica e

A pesquisa foi iniciada ainda no 1° semestre de 2019, numa escola de anos iniciais perten
Coordenacéo Regional de Ensino de Samambaia/DF (CRE), sendo ela a Umiate ash@stantarado
tanto no ambito da CRE como, também, na Secretaria de Estado de Educacéo do DF.

Sublinhamos que este estudo foi caracterizado como um estudo de caso do tipo etnogréfico, pt
André (2005), ele se volta para uma instanciaelar paitando em conta o contexto e a complexidade.
Considerando a proximidade com as praticas cotidianas, optamos pela observacéo participante que
em verificar o maior nimero de situacdes possiveis no decorrer da pesquisa, permitinids a apreer
acOes. Serdo 12 (doze) observacdes de aula, sendo cinco no primeiro (ja realizadas) e sete no
semestre de 2019. Para elaboracdo desse texto, optamos pela analise preliminar das cinco p
observacgoes.

Ao longo das observacdes, tambétearam conversas/dialogos com a professora, objetivandc
compreender as concepcdes da professora a respeito da organizacdo do trabalho pedagdgico e sc
formas de ensinar. Para o tratamento dos dados produzidos, recorremos, nesse estoodatedidmalise de
tem8tica, gue consi st e, como fium conjunto de
Seguiremos apontando algumas analises preliminares dos dados produzidos nas observacdes. P
momento, foram considerados os eiarszaggo da rotina pedagogica e atividades do Sistema de Escri
Alfabética.

Encaminhamentos adotados na organizagdo da pratica de Alfabetizacdo da professora participante ¢

Programa Alfa e Beto

Sabemos que a dindmica da escola, muitas vezes,igahgrerismuitos momentos, temos que
improvisar, porém, a visdo macro proporcionada por um planejamento nos permite clareza quanto as

pedagdgicas a serem tomadas. Essa pratica, portanto, ndo pode prescindir de um planejamento prévi
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No que diespeito a rotina, entendemos que envolve um planejamento prévio, mas € na tessitt
aula que ela se define a partir da interacao: mstigdaombjeto de conhecimento. Ja antecipamo%6que
os sentidos de didatico e pedagdgico, nesse estudwoeaths @m Chartier (2007). O primeiro caso se
refere as mudancas de contetdo e o segundo, a organizagéo do trabalho pedagdgico do professor (1
avaliacdo, agrupamentos dos estudantes, entre outros aspectos).

No conjunto das atividades da rotiagQugca, verificamos que, em todas as aulas observadas
ocorreram momentos para realizagcdo da frequéncia e contagem dos estudantes. Sistematican
professora realizava estas atividades como parte do momento de acolhida previsto no p&iao de aula
no Manual de Orientacao do IAB (OLIVEIRA, 2008). Para o programa, a acolhida € a etapa principal
achamadaconsttue como Aum instrumento pedag:-gico val
veio, quem faltou, demonstrandoque tadan o ® i mport ante: quem falt:

Para auxiliar este momento, a professora utilizava um cartaz de frequéncia mensal fixado na p:
material era disponibilizado pelo IAB, para cada professor. Ao realizar eq$eejaéviciade contagem
dos estudantes), a professora também fazia o uso do calendario, mostrando a data e o dia da sem:
como estabelecendo um dialogo com os estudantes sobre a organizacdo do tempo e as datas imj
para a turma. Parewss ga, ao fazer o uso social do calendario, mostrando aos estudantes a importa
desse suporte para a organizacdo do dia a dia, a professora fabricava uma tatica (CERTEAU, 1994)
manipular uma estratégia operacional imposta pelo I1AB, com cami$onte aeecontrole pautado,
exclusivamente, nos aspectos burocraticos da pontualidade e da assiduidade que estavam traves
acolhimento e motivagéo.

No rol das atividades da rotina pedagdgica, registramos somente um momento da roda de cc
como objetivo de motivar os estudantes para a leitura do género textual reportagem presente no livrc
Aprender a lerDurante a observacéo, ficou evidente que muitos estudantes ndo conseguiram par
dessa atividade, em fun¢éo do pouco tempbilitsolm. Em didlogo com a professora, a mesma endossol
a necessidade de realizar o que era proposto
guerem conversar mais, contar coisas que acontecem em casa, na familia, masgurterthee qasta
no |livroo (Di8logo com a professora, em 09/ 0¢
caracteriza o modelo estruturado de ensino, ndo levando em consideracao as especificidades do cof
sala de aula, o petfis estudantes e a complexidade que norteia 0s saberes mobilizados na agéo.

Remetendoos ao registro e correcdo da atividade de casa, a professora, concomitantem
realizava a chamada e verificava, individualmente, quem havia realizado, radroasedreguéacia

mensal exposto na sala de aula (material do IAB). E interessante destacar que a proposi¢io daquela
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assumia um carater de mecanizacéao, tanto para os estudantes quanto para a docente, tendo em vist
precisava operaciaralia tarefa de marcar no quadro de frequéncia. 87

Também observamos, nos encaminhamentos didaticos adotados na proposi¢do das ativida
classe e a corregcdo das mesmas, que a professora reproduzia, em certa medida, as orientagdes do |
dando énfase reproducéo dos conteudos feita pelos estudantes, de forma automatica e sem variagd
ensino estava pautado numa perspectiva exspacsézionista, com énfase na memorizacdo e na
aprendizagem de um codigo.

No que se refere a leitura, verificamios investimento na unigadkesraque era feita sempre
com o auxilio da professora. Essa profissional apresentava um trabalho sistematico envolvendo ativi
leitura, no nivel do fonema, estabelecendo relacdes entre as letras e os soiesdauweaikapac do
codigo alfabético, conforme as orientagdes do programa.

No tocante a escrita, partimos das variaveis presentes no Sistema de Escrita Alfabética, €
estudantes estiveram expostos a atividades de coépias, sejam elas letnasesilabasxtds.
Considerando as observacdes, houve poucos momentos com atividades de escrita, uma vez que 0 |
preconiza esse eixo como um processo de codificacdo, no qual o estudante ouve um som e precisa tr
lo em letras para escrever as\pal a s . Por ®m, de acordo com o pl
adequada para ensinar a transformar sons em palavras, por isso, recomenda que, diariamente, o
reali ze ditados, sejam ditados @@8, p.1h).sNpo enthntd, a d
a professora realizou apenas uma vez aquela atividade durante nossas observacdes. Apesar de se ¢
que era proposto no plano de aula estruturado, continuava atenta ao trabalho pedagdgico junto ao
buscando, em camadida, manter as estratégias instituidas.

Diferentemente da escrita de palavras, a cOpia esteve mais presente apés a reflexdo da es:
palavras coletivamente. Apesar de o material do Programa Alfa e Beto priorizar a cépia de frases e
em @e o maximo que se espera do estudante € o tracado bem feito das letras, a professora poss
expertise e, portanto, fabricava maneiras distintas de didatizar o ensino, trazendo uma certa ané
aspectos da notacdo escrita, ndo priorizandn o ditad

Chamamos a atenc¢ao para a particao oral de palavras em letras, atividade que foi realizada du
observacgbes, momento em que percebemos que, em certas ocasides, a professora se distanciou d
fébnico proposto e se aproximou mais de ajfgoprésdades do Sistema de Escrita Alfabética,
provavel mente pelo fato de que Al evar o aprer
palavrd é antinatural, inaceitavelmente complexa para quem nao fez um curso de fonética ou fonolc
nzvel de gr adua- Segaimas bb® RIGUMSs,condderaches papciaid dedse estudo e

andamento.
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Consideracdes parciais
88

Considerando os aspectos plurais e complexos presentes no estudo realizado, seria incc
apresentar posi¢oes conclusivas. Entretanto, acreditando no aspecto multifacetado da alfabetizagéo,
por sistematizar pontos que merecem destaque, mouiBtange a perspectiva da rotina pedagogica e
ao ensino do Sistema de Escrita Alfabética.

No conjunto das atividades da rotina pedagdgica, verificamos, por parte do programa Alfa e E
forte mecanismo de controle pautado, exclusivamentectossbaspaaticos da pontualidade e da
assiduidade, materializados no cartaz de frequéncia. Apesar deste engessamento na rotina, a pr
fabricou taticas ao fazer o uso do calendario, mostrando aos estudantes a importancia desse supor
organiacao do dia a dia. Dessa forma, trouxe, em certa medida, o contexto motivador e ladico que o p
afirma existir, mas que nao é contemplado na rotina.

O ensino das propriedades do Sistema de Escrita Alfabética, desenvolvidas pela profe
apontararns principios norteadores do programa Alfa e Beto, no entanto, detectamos, também, en:
tentativas de imprimir algo diferente das prescricdes dessa proposta, 0 que revela uma expertise pr
por parte da docente que ajustava as orientac@edirdag@acesso, na tentativa de atender as

especificidades de aprendizagem da turma.
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Capitulo 8

. < ) ~ 90
REFLEXOES SOBRE FORMACAO DOCPRARIEAS DE MEDIACOES DE LEITURA LITERARIA EM
ESCOLAS DO CAMPO EM RORAIMA

Hellen Cris de Almeida Rodtigues
Emanuella Silveira Vascorfcelos
Marnilde Silva de Férias

RESUMO

O estudo buscou refletir sobre necessidades formativas docente relativas as praticas de mediagéo de
partir da utilizacdo da literatura infantil em uma perspectiva de letramento literario. A construgéo c
ocorreu nos anos iniciais de urnéaeke campo no estado de Roraima. A pesquisa, do tipacgesquisa

é de abordagem qualitativa e os instrumentos utilizados para a apreensao da realidade foram a obser
registros em caderno de campo e entrevistas gravadas. Os resultadmsarhtigios s livro infantil na
maioria das vezes, ndo tem sido compreendido como instrumento de formacdo do leitor literaric
impossibilita a producao de sentidos sobre o que se |é. A escola precisa superar 0 uso inadequado de
infantil ealorizar a formacéo a formacéo critica do aluno. Entretantsecgusigara que isso ocorra, é
necessario priorizar a formacédo docente, a fim de que estes percebam na literatura a possibilic
instrumento de superacdo conteudista dos saberegpreedsdo de conceitos para perceber a
funcionalidade da teoria nas suas préprias acoes.

Palavraschave:escola do campo; letramento literario; formacédo de professores
Introducéo

Ao conhecer o percurso historico da literatura infanskeppecede aparecimento esta associado
a tarefa de ensinar contetdos nos espacos da escola. No entanto, ndo se pode negar que literatura
interpretam a realidade de formas completamente opostase Fuoterdieitura, bem como a escrita
fazem parteodcotidiano de qualquer sujeito, haja vista que a sociedade é grafocéntrica, mas a escc
principal espaco responsavel para promover no aluno o desenvolvimento das habilidades de leitura €
nesse contexto indciza educacao literaria. Contacreditae que o texto literario possui caracteristicas
particulares que precisam ser levadas em consideracdo, tendo em vista que € por meio |

descobrimentos que o leitor devera construir sentidos ao que esta sendo lido.

1Doutoranda em Educacdo pela Universidade Federal do -Adiakihgzofessora na Universidade Federal de Roraima,
atuando nos anos iniciais do Colégio de AplicApAdFRR. Pesquisa sobre Educacao Infantil, @léitcas, dormacéo de
professores e Educacéo do Carmpail fellen.rodrigues@ufrr.br
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processos de ensino e de aprendizagem, tecnologias na Educacdo e Formacdo de -paifessores. E
emanuella.vasconcelos@ufrr.br

3 Doutoranda em Educacao pela Universidade Federal do-Airé&ddnpsofessora na Secretaria Municipal de Educacao de
Boa Vistd SMEC, atuando na Educac&o Infantil e anos iniciais. Pesquisa sobresiEaugscalarfiPsicomotricidade,
Curriculo, Alfabetizagdo, Curriculo, Alfabetizac@o e Letramentos, Curriculo, Formagéo de professores e Haaitacdo Inclus
marnildelive@hotmail.com
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As inquietacdes que nmeoveeste estudo sdo baseadas na compreensao que a formacao do le
literario é resultado de mediacdes de leitura que valorizem o texto literario. Nesse sentido, o p?rclafessc
compreender a importancia desse processo, tendo em vista que@ocoe@eiirzas de mediacdo de
leitura em sua maior parte acontece no espacgo escolassirigiodpe se defende € que o letramento
literario como base tedrica de sustentacdo para os professores nos anos iniciais para préaticas dese
para o eino da leitura. No entanto, € importante entendermos a relacdo entre mediador e literatura
compreensdes acerca desse tema. O letramento literariosmi@ntariziesdobramento do letramento,
Ou seja, caractersm pela apropriacéo do texdprieste caso, a utilizando da literatura infantil pelo leitor.
Para Cosson (2014) as praticas de letramento a luz da perspectiva literaria promovem a insercao dc
mundo da escrita concomitante ao dominio da palavra.

Este artigo volia para aeflexdo da formacdo de professores e sobre seu papel na formacao
leitor literario. Para tanto, sdo analisadas as praticas de mediacao de leitura de duas professoras atu.
anos iniciais em uma escola do campo. Ao compreender que praticas die leirat@a@ssociadas ao
uso da literatura infantil podem auxiliar os docentes a dialogarem com a integralidadeshuamana, apc
perspectiva de letramento literario uma possibilidade de subsidiar o fazer pedagdgico no ensino ¢
literaria.

Dessa forma, este estudo é uma pesgéisade abordagem qualitativa. Com este estudo,
procuroge permitir as docentes um olhar reflexivo do seu préprio fazer docente. Os participantes da p
foram duas professoras dos anos iniciais do ensinadlméspeztivamente, do 1° e 2° ano. A escola em
que os dados foram construidos lsealimaespaco geogréfico rural. As observaces ocorreram duran
cinco meses, no ano de 2017, mas neste artigo apontaremos apenas algumas reflexdeses partir das
de praticas de mediacao de leitura.

Refletir sobre praticas de leitura de professoras desenvolvidas em escolas do campo é a tent
compreender as necessidades formativas que precisam ser notadas para que posteriormente sejar
estratégias pa formacdo continuada. Ressaltpe ndo € objetivo desse estudo discutir acerca das
guestBes histdricas deste espaco, mas analisar como tem sido desenvolvidas atividades de leitura c
da literatura infantil e se os mediadores as executamaappaspectiva do letramento literario. Estas
reflexdes apontam o uso adequado dos livros infantis como possibilidade de mudanga do leitor c

naquilo que forma, deforma e transforma.

Aspectos metodoldgicos

Este estudo foi desenvolvido em uma Escola Municipal de Educacéo Infantil e Anos Iniciais ¢

cidade no espaco rural do estado de Roraima. Os dados aqui aprestados datam do ano de 2017. O p
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aulas na referida escola ocorria no turno mataespertne atendendo criancas da localidade e de
comunidades vizinhas. As participantes desta pesquisa foram duas professoras, do 1° ano 69 %" anc
respectivas turmas. O principal critério de escolha das turmas para construcdo de dados éonam os ho
que as aulas aconteciam. Neste caso, as aulas do 1° ano ocorriam pela manha e o 2° ano ocorriam n
da tarde. Com a defini¢cdo de horarios, foi possivel 0 acompanhamento das aulas em duas turmas.

Para atingir as finalidades dessa pesquisaequio denominar PA (professora do 1° ano) e PB
(professora do 2° ano) durante os registros e discussdes dos dados construidos. Estas por sua Ve
responsaveis pela conducdo das atividades escolares em 2017 nas referidas turmas, ana em que
construcdo de dados. Logo idersii@diferenca de anos na faixa etaria das professoras, ambas formac
em Pedagogia com especializacdo em Psicopedagogia. Um dado comum as participantes da pesc
tempo em que exercem a docéncia, pois armbasposis de 20 anos de carreira.

Embora a construcdo de dados tenha ocorrido em sala de aula, ndo foram ignoradas observa
espacos externos, como por exemplo, conversas na sala dos professores. O tempo transcorrido par:
foram cinco meses @bservacao, sendo registradas em caderno de campo. Posteriorrsentes realizou
entrevistas com perguntas abertas, que foram feitas separadamente e gravadas para posteriormen
transcritas. Busesal evidenciar por meio da entrevista as aciemlddss nas aulas em que as
professoras buscavam ensinar a leitura literaria, compreensdes de conceitos de letramento literario,
compor o banco de dados desta pesquisa para que posteriormente fosse realizada a analise dos dadc

A entrevista igada contemplou questdes referentes a compreensdes de leitura literaria, liter:
infantil, letramento e letramento literario. No entanto,-sepreflenxi@es referentes as necessidades
formativas de professores com base na andlise de ativitkediasédede leitura. A coleta de dados
utilizando a entrevista foi de grande relevancia para compreender o que os professores observados
em relagdo ao trabalho com literatura infantil em contextos escolares. O instrumento utilizado, pert
hauvesse um dialogo entre pesquisador e participantes, 0 quesediesidefowum momento de trocas
de saberes.

Assim a presente analise, caracterizada como -peBguisa concepcdo de Costa (2011)
apresenta uma dialogicidade entre a pesquis&®, apsgja, a acdo. Além disso, traz como pressuposto
gue esse tipo de investigacao deve ter como funcao a transformacgéo da resdidaatemBigscias
analises de praticas das professoras refletir sobre necessidades formativas que ingglical® no proc
ensino da leitura literaria. Obgetiaasim, possibilitar a reflexdo das praticas e impulsionar a construcao

praxis que valorizem a formagdo dos sujeitos envolvidos no processo.
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Resultados e discussao

93

A literatura infantil € uma prética cultural que esta presente na sociedade. Nao se pode ignor:
leitura faz parte do universo e a maneira com que o professor se relaciona com a literatura implica
com que desenvolve praticas de leitarelitemtenel®e que praticas que potencializem esses processos
sao resultados de objetivos tracados pelo professor. Assier, aalendasidade de compreensao das
teorias que podem subsidiar estes processos.

Ao se discutir leitura literaria sabéind literatura infantil como instrumento indispensével para «
formacao do leitor em uma perspectiva de letramento literario. Por ser o inverso da leitura conver
termo em debate faz referéncia a uma literatura que responda as inquietaséedaesia capaz de
construir significados, fazer relagbes com o contexto em que esta inserido. Além disso, convida c
vivenciar experiéncias a partir da sua interacdo com a obra literaria no sentaio ede eapluias

situagdes. Dea@do com Cosson (2010):

[...] a leitura literaria tem a fung¢éo de nos ajudar a ler melhor, ndo apenas porque poss
a criacdo do habito de leitura ou porque seja prazerosa, mas sim, e sobretudo, porqu
fornece, como nenhum outro tipo dedeitosaifistrumentos necessarios para conhecer e
articular com proficiéncia o mundo [...] (COSSON, p. 30, 2010)

Quando a escola busca a escolarizacao literaria esta promovendo a formacédo dos alunos €
abordagem de letramento literario, esteqaes praticas de leitura mediadas pelos professores e a forme
com gue compreendem essa leitura implica no modo como as criancas percebem e sentem a leitura
construcdo do conceito de leitura do aluno se da a partir das intervencdes exetwidas quecestiex

inserido. Abaixo apresssta tabela construida a partir dos estudos de SOARES (2006, p. 47):

Tabela 1Escolarizacdo adequada e inadequada.

Escolarizacdo adequada Escolarizacdo inadequada

[...Jconduzisseficazmente as préticas| [...] escolarizacdo que deturpa, fa
leitura literaria que ocorrem no context( distorce a literatura, afastando, e
e as atitudes e valores proprios do id aproximando, o aluns geaticas de leity
leitor que se quer formar. literaria, desenvolvendo nele resistén
aversao ao livro e ao ler.

Fonte: (Soares, 2006, p. 47)

Soares (2006) analisa duas perspectivas referentes a escolarizacdo e a literatura infantil. A |
baseisse em umébteralizagdo da escolarizagéo infantil, ou melhor, a literatura produzida independen
escola em que os sujeitos internalizem o lido e construam visées de mundo e seus significados. A

baseisse na apropriacdo que a escola faz da literaamdes&néssa apropriagdo em seu UuSO
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exclusivamente didatico, ou sejaydmiatzancar seus proprios fins pedagdgicos, desdobrando na literatt
escolarizada. 94

Observae ainda que para a autora € indispensavel a reflexdo sobre o fazer docente
desencdeiam na escolarizacéo da literatura. Praticas de leituras inadequadas séo fatores determinan
a formacgdo simplista e ineficaz de leitores em idade escolar. Atividades de leituras que objetivamr
verificar as habilidades de leitura e escotmd@ ou mesmo o uso do livro infantil com fins de
preenchimento de questionarios, sdo exemplos de media¢des que ignoram a forma adequada de <
literatura.

Na apresentacdo da pesquisa na escola;sgusgplicar a proposta de pesquisa arapont
beneficios para a formacdo continuada das professoras, alunos e pesquisadores. A gestora de
apresentou a pesquisadora aos demais funcionarios e explicou os motivos da presenca durante o pet
meses. As professoras participantes raplicdae se houvesse alguma intervencdo, os conteldos
programaticos listados em seus planejamentos deveriam ser contemplados. E importante destacat
aulas nesta escola iniciaram com dois meses de atraso, tendo em vista a falta de prafessises para ¢
turmas, merenda e 6nibus escolar para conduc¢ado dos alunos que moravam mais distantes do local
escola se situa.

Ao refletir sobre as condi¢cdes impostas e mesmo considerando um diagndéstico presmce, depre
que o uso das obras literénasala de aula poderia estar baseado apenas no sentido de cumprimento
conteldos programaticos. Para Lajolo (2008), existe o discurso do uso da literatura infantil com
concretizacdo ou mesmo culminancia dos contetdos que estdo sendn detedadusdes periodos e
0 uso do texto literario em sala de aula tem se resumido em atividades de fixagdo conteudista.

Nos primeiros dias de observacao, esmmntificar a existéncia de algum acervo literario nas
salas. Ao questionar sobre amroistée livros de literatura infantil na escola, as professoras informaram
havia algumas obras que ficavam guardados em um armario na sala da gestora. Caso fosse necessé
os alunos poderiam solicitar e ter acesso aos livros.

Conhecer a dindanida sala de aula de PA e PB oportunizou a autorreflexdo por parte
pesquisadora em relacdo a propria pratica em sala de aula, uma vez que ela também atua como p
dos anos iniciais. Ao serem questionadas sobre os conceitos de letrgrasmooliesoras basearam
suas respostas em exemplos, mas ndao chegaram a concluir uma definsgfi@ R&ssiEtd®B, ao
afirmar que estava feliz com a realizagcéo deste estudo na escola, pois para ela seria uma oportun

atualizacao que iriataboir em seu trabalho docente.
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Ao iniciar as observacdes na turma do 1° ano, idengifiecoBA construiu uma rotina com 0s

alunos que era realizamtlas as manhas. Esta atividade, consistia na leitura das regras de convivénci
turma, cartazes com a relacdo dos nomes dos colegas, identificacdo da data através de calendario
de cabecalho no caderno. Durante as observacdes na turn@o dei passivel identificar nenhuma
mediacao de leitura com a utilizac&do da literatura infantisd’queebeurofessora tinha preferéncia em
utilizar textos retirados do livro didatico.

A professora afirmou que estava com pressa em cumprirgaeehsengasido proposta pela
gestora, tendo em vista o atraso para o inicio das aulas. A docente informou, que o método de distril
pequenos textos para os alunos, era uma forma de potencializar a leitura, pois eles deveriam levar o f
casee fAtreinaro suas | eituras.

Mesmo tendo acordado o desenvolvimento de alguma atividade de intervencéo junto aos alu
solicitou com o decorrer dos dias que fizéssemos interferéncias apenas nas atividades propostas po
relacdo a mediacOes dear literaria, houve apenas um registro. Para Silva e Silveira (2011), o letram
literario bem como a leitura literaria apenas ceaetimuver a existéncia de praticas direcionadas para
este fim. O registro desse relatgedsar meio de etista.

Buscotse esclarecer para as professoras que objetivo das perguntas ndo era julgar se elas es
desenvolvendo atividades de maneira certa ou errada, mas refletir que essas praticas valorizavam a
infantil e estavam contribuindo maadao de leitores literarios. Dessa forma, -seligteu PA
descrevesse alguma pratica de mediacao de leitura literaria com a turma. A professora descreveu que

um projeto e a partir do livro Menina bonita do laco de fita objetivandsovdbolitaatura infantil.

Figurald Livro utilizado por PA

Ana Maria
Machado

Menina bonita
do laco de fita

Isracaes
Claudius

Fonte: Imagem retirada da internet
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O livro conta a historia de um coelhinho branco que faz de tudo para ficar pretinho como a me
lagco de fita. Na tentativa de ficar com esp@lecidos ele entra na lata de tinta preta, comegguitas
jabuticabas e toma vérias xicaras de café. Depois de varias frustracdes, a mae da menina explica &
que ele ndo conseguira ficar pretinho, sendo este um processo natural. Depoiswdise) busee de
seu objetivo por meio de um caminho naturseé Gasauma coelha pretinha e tem varios filhinhos, um
destes com o pelo pretinho.

PA afirma que a atividade desenvolvida juntos aos alunos foi bastante significatis@, pois bu:
evigenciar por meio da obra escolhida a importancia da leitura para as criancas. Além disso, |

desenvolver outras atividades incluindo temas de discusséao, como por exemplo, o preconceito racial.

[...] partindo da histdria procurei enfatizar a importancia da literatura infantil em sala de
verifiquei véarias possibilidades de se trabalhar com o preconceito, 0 poema, a parle
dramatizacao, leitura coletiva do texto. (PA, 2017)

As praticaslescritas por PA ndo foram desenvolvidas durante os dias em que ocorreran
observacdes em sala de aula. O relato da professora revela uma tentativa de possibilitar aos alunos
gue desencadeiem o letramento literario. -BerqabePA sentiualifdades em formular uma resposta
guando questionada. Acrsdigue PA pode ter desenvolvido a atividade em dias em que nao foi possi\
presenca do pesquisador no espaco da sala de aulsebEmiendediscurso pode ser sim diferente da
pratica a edida com que o professor ndo saiba como relacionar as teorias que subsidiam estes proce
aprendizagens com as praticas desenvolvidas. E isso € um desafio educacional a ser superado pelo:
de educacéo.

Zilberman (2003), afirma que a fundieratara infantil na escola é formadora e ndo pode ser
confundida com a missao pedagodgica. Praticas de leitura literaria devem estar em conexdo com a |
mundo. Nao se pode superar a visao de educacéo tradicional sem a formacéo dedegicorescu® dia
mundo e construa sentidos para essas relagoes.

Ainda em conversa com PA, a respeito do uso da obra citada nas aulas, ela garantiu que
objetivos avaliativos para composicdo da nota final, vislumbrou ampliar a reflexdo ac#oca do pre
tematica que pode ser evidenciada na obra utilizada. Lajolo (2008) critica algumas praticas da leiture
realizadas na escola e aponta a urgéncia em refletir sobre os modelos de mediacdo que estdo cada
consolidados nestes espacosreaafir fou o texto d8§8 um sentido ao

E importante ressaltar que a quantidade de dados construidos na turma do 1° ano foi inferior :
ano. Entenel®e que praticas de leituras literarias estéo intrinsecas aidgaatpeld mediador. Assim,

analissse no préximo topico as propostas desenvolvidas por PB.
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No primeiro dia de observacdes na turma do 2° ano, PB explicou aos alunas gagtasirante
feiras haveria a presenca de outra professora durante as aulas. Logo depois, PB solicitou a |
pesquisadores que fosse feita a leitura de alguma obra literaria para os alunos. Na oportunidade, f
conta-«o e d&espnoeés. | i do a obra 0

A obra de Ana Maria Machado, relata uma festa que haveria no céu e somente 0s anime
voassem poderiam participar. Mas, a tartaruga insatisfeita elabora um plano para também participar
Ela se esconde no violdo do Seu Urubu, utnacdas do evento. Ao chegar no céu, desce escondida da
viola e se diverte juntos aos demais convidados que nao entendem como a tartaruga chegou na festa
para casa, o Seu Urubu descobre todo plano e fica bastante bravo.

Posteriormente, busseulialogar sobre a histéria e obssevoun grande envolvimento das
criancas. Percebssl assim que a construcdo de dados por meio de vivéncias diarias seria bast

significativa.

Figura D Livro utilizado pela pesquisadora

E A1 CONTO DO NOSSO FOLCLORE
< \_)Al\c:r;'l_/\ LAGO

e %eae,

Fonte: Imagem retiradantianet

Apés a contacdo e leitura do livro, PB distribuiu folhas em branco e pediu que as cri
construissem historias que eles haviam vivenciado parecidas com a narrativaselaatdbistifidas
criadas elementos comuns, tais comorgardsgersonagens que aramais comuns a regiao, flores,
igarapés, sitios e fazendas. Durante a entrega das histérias, uma aluna entregou um peqgueno texto
referéncia a duas flores brancas que ficavam coloridas. Ao ser questionadicadbremtsiga, a
aluna informou que as flores eram suas irmas que ao chegarem no sitio do avd encontravam a fel

ficavam coloridas.
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As figuras 02 e 03 s&o registros do trabalho entregue pela aluna a BB.aPemeiea de
construcdo den livro, onde é possivel identificar capa com as informacdes autorais e a ilustragga‘so dat
Para Freire (12989, p. 11), A[...] a leitura d
a aprendizagem inicia antes do sujeitonestar aos ensinamentos da escola, mas é nesse espago que
professor pode contribuir de forma satisfatoria para esse processo de formacao do leitor literario.

As conversas com a aluna possibilitam a reflexdo sobre a relacéo entre leiturawta plalavra e le
mundo. Entende que a aluna narra cenas de sua vida em forma de texto e constroi relagdes de mun
relacdo ao contexto em que esta inserida. Corsprgandsstratégias de leitura como esta podem levar o

leitor iniciante a leitura literaria.

Figura 3 Livro construido pela aluReente

Fonte: Rodrigues, 2017. Registro de pesquisa de campo

Figura 4 Livro construido pela aluReente

Fonte: Rodrigues, 2017. Registro de pesquisa de campo
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Observoge nas figuras 3 e 4 que a aluna buscou levar em consideracdo o formato estético c
livro. E notdrio a presenca do titulo da obra, registro de editoras e ilustragdo. Esses dadosgp?ossibi
compreensao de que houve momentos em querdivrapifesentados as criancas, bem como suas
informacdes de edicdo. E preciso compreender que o qualquer individuo esta imerso a leitura desd
tenra idade, haja vista que a sociedade € grafocéntricae Eptermiéomem aprende ndo apenas em
esp&os formais, mas na escola chamada vida (LAJOLO, 2008).

Colomer (2007) afirma que muitas criancas em idade escolar, entre oito ou nove anos dize
gostar mais de ler e, ao chegarem em processos mais exigentes de compreensao leitura, acalt
fracassa E, portanto, papel da escola a transformacao de tais visdes, por meio de praticas democra
leitura, sendo momento de deleite e encantamento, para além da compreenséo restrita do codigc
Somente por meio do conhecimento possibilitédodatdaitura, € possivel ver uma sociedade que
compreende seus direitos e deveres, e age em busca de transformacéo social.

Outro ponto a ser destacado nas aulas do 2° ano € a rotina de aula construida por PB. No in
aulas e apos o recreio a profassscolhia um aluno para fazer a leitura de um livro de literatura infa
previamente escolhido por ela. -Botque geralmente as criancas estavam bastante agitadas e quas
nunca prestavam atencao na historia que estava sendo lida. De acoedsacpno@Bta seria de
avaliadora da leitura das criancas. Peecgle esse momento de leitura, ndo era considerado pelos alun
COmo prazeroso, pois muitos se recusavam a ler quando escolhidos para executar a tarefa.

Certa vez, PB distribuiu livrtiteds#tura com temas variados aos alunos. Pediu que as obras fosse
levadas para casa e lidas junto aos familiares. Os alunos ficaram bastantes euféricos, pois os livros |
haviam acabado de chegar na escola e estavam novos. Ao finalizas éiveor &2 plediu que os livros
fossem devolvidos na préxima aula e informou que os alunos receberiam folhas em branco para |
histéria que haviam lido e que aquela atividade valeria nota para compor a média do bimestre. Fris
que os alunague estavam com nota baixa deveriam aproveitar a oportunidade da atividade, sendc
considerada simples de ser realizada.

Entendse que a atividade descrita acima, onde é possivel a interacao do aluno com a obra é s
bem recebida pelo publics, gmica a imaginacdo e difereada atividades rotineiras da sala de aula.
Mas, o uso da literatura infantil de forma inadequada, pode gerar o afastamento do leitor as ver
possibilidades da literatura infantil. Eestaoa o problema nagpéosesso de escolarizacéo da literatura
infantil, mas a forma inadequada com que vem sendo utilizada.

IndagacOes a respeito da escolarizagdo sao bastante recorrentes, uma vez que o fato de e
escola torna a obra literaria escolarizada. Paes §28068) ndo ha como existir a escola sem escolarizar

0s saberes, pois em sua esséncia este espaco formal e organizado a escolarizagdo € o que a instit
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for ma, Af...] a literatura, n « oe escolarize (SOARES rpat u
21, 2006) o. N«o ® esse tipo de escolarizalpo«o
errada escolarizacao literaria distorcida, falsificada, consequéncia da pedagogizacdo e a ma compre
tornar o literagontetdo escolar.

No relato acima identdea tentativa da professora em possibilitar momentos de aprendizagen
partir da interagdo dos alunos com o livieseNmqieuPB demostra valorizar o conhecimento prévio dos
alunos e o entusiasmo que mangesno decorrer da leitura da obra. Em conversa com PB, ela inforn
que busca evidenciar as questdes culturais que rodeiam os alunos. A escola em que ocorreu a const
dados atende criancas moradoras da vila e das viciais circunvizineagsidsraleno um contexto de
florestas, rios, igarapés e animais selvagens. As histérias contadas pelas criancas sdo sempre refe
situacdes vivenciada por elas que trazem em sua esséncia 0s temas como poluicdo dos rios, anir
foram vistos machdos no caminho da escola, entre outras coisas.

Brandéo e Rosa (2005) destacam a importancia do diadlogo ao leitor em formac&o. Em outras
acreditae que a leitura literaria oportuniza ao aluno a construcdo de significados a medida com c
interage com o livro. Mesmo assim, é notdria em algumas salas de aula e na escola, a promocao c¢
dissociada do significado, no oferecimento de textos vazios e sem sentido e na valorizacdo de conte
se pretendem ensinar.

Neste sentido, composse que o professor é o principal responsavel na pela formacao do lei
literario, a partir da medicdo de praticas de leitura. Este deve buscar a conexdo entre as vivéncias sc
alunos e o texto que sera lido, objetivando o desenvolvitoeatoatiadémica. As praticas de letramento
literario devem transcender a decodificacdo. Assim, devem ser desafiadoras, ou seja, incitar o aluno :
relacionar e estabelecer relagcdo entre o lido e o vivido e assim construir novos saberes, explora
subjetividade.

Era comum a professora passear entre as cadeiras para corrigir as tarefas que foram enviad
casa. Assim como PA, PB tamb®m fazia a distri
leitura em casa e depoisleiam escol a. A professora disse que
alunos. Esse tipo de pratica, geralmente era seguida por exercicios de estudo de texto ou, como :
pelas crian-as, a constru-«o0o de um Atext«o0o0.

As atividadesnpossibilitam a formacdo de leitores numa perspectiva de letramento literario,
ignora a verdadeira funcdo do texto literario. Bedeessa proposta que o texto literario perde sua
esséncia caracterizagdocomo algo a ser estudado ndo atendlendemandas sociais, tal como,

construcdo de significados que a literatura contempla (SOARES, 2006).
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Para Silva (2009), a leitura liter8ria 1 mp
desejos, [...] preferéncias, sentimentos esmuogamente com sua historia de vida e o que d%pelrmina
como se relacionara com seu mundo exterioro
possibilitam ao sujeito, que atribua novos significados ao vivido, a partgquianrgetégéoom o texto
em determinada situacéo.

Ger al di (1985) faz wuma cr2tica a esc@d a ac
exerc2cios de interpreta-«o e an8lise dommat ext
leitores criticos, ou utilizar estratégias para o desenvolvimento da leitura literaria se o mediador ndo
para tal tarefa? Nesse caso afenmeanecessario formacéao continuada

N&o basta apenas culpar o professse Razessario analisgprocesso educativo bem como as
condicBes de formacgéao continuada dos professores e se ha essa oferta de capacitacdo. Geraldi (198¢
gue existem Amodi smoso nas escol as, sendo est
embasa teoriteente e mesmo na continua formacao.

As praticas apontadas pelas participantes da escola precisam ser repensadas, contempl:
processo de letramento literario e ndo apenas leitura da obra de forma sistematica. Considerand
literatura pode ter fungacial, deve ser compreendida de forma significativa pelos alunos. Dessa forn
papel do professor enquanto mediador o fortalecimento para essa disposicéo critica, a fim de ultra

leitura simplista de obras literarias.

Concluséo oonsideracoes finais

Este estudo objetivou apresentar algumas reflexdes sobre necessidades formativas dos docen
0 ensino da leitura literaria a partir das analises de praticas de mediacdo de leitura em uma escola d
Sao reflexdes sobre zefgpedagdgico na utilizacdo da literatura infantil e as suas implica¢des na form
de leitores em uma perspectiva de letramento literério.

Observae que as professoras apesar dos conhecimentos apreendidos ao longo da docé
possuem dificuldadesformulacdo de estratégias que visem a formacdo do leitor literario. Existe ¢
mediacdes de leitura, estas por sua vez ndo parecem valorizar as contribuigcdes que a literatura infe
possibilitar ao aluno. Persebgue a falta de subsidios ted&stobra na escolarizacdo inadequada da
literatura.

A pesquisa aponta que existe sim a tentativa de estratégias de promocdo da leitura lit
principalmente por PB, mas ha muito a ser repensado. A literatura infantil vista sob a 6tica L
reercutindo na apreensao dos alunos, pois estes deixam de perceber na literatura infantil um viés

configuranes® como conteudo aprisionador, como visto em alguns relatos das criangas.
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O letramento literdrio € um desdobramento do letramentanpkeemsam do termo em Si
possibilita a atuacdo inadequada do docentese|dialadoa formagcao de um leitor em uma perspéLchga de
letramento literario. E comum ouvir dos alunos de séries iniciais a falta de apreco pela leitura. O le
literario ppde uma abordagem de construcdo de leitores capazes apropriacao de leitura de obras, nes
literatura infantil e, por conseguinte, de mundo.

O ingresso do aluno na escola e, principalmente, nos anos iniciais € um momento extrem:;
significativo @arl formacao do leitor. O professor precisa ficar atento a essa demanda, a fim de
estratégias que busquem promover e enraizar o gosto pela leitura. Por ser uma etapa em que as f
atividades promovem as habilidades da leitura e da @sanitasgseferem ler sozinhas o que |hes causa
grande prazer. Para tanto, € necessario que seja oferecido a formacao continuada para este profissiol

O professor, enquanto mediador de conhecimento no processo de ensino e aprendizagem, pre
s6 cormpreender a importancia da leitura literaria aos alunos, mas refletir sobre suas acdes e ressignifi
praticas. E necessario pensar em praticas que evidenciem os significados formativos ao aluno na |
deste com o livro, permiiinelosensacdemultiplas e significativas. No entanisg fazcessario
esclarecimentos tedéricos que subsidiem o trabalho docente, de modo a formar leitores a partir da ak
do letramento literario, sendo a formacao continuada um dos caminhos para stipeldgdesdas di

conceituais existentes.
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Capitulo 9
. ) 104
SABERES TEORICOS E PRATICOS PARA O ENSINO DA ESCRITA NA ALFABETIZACAO

Graciely Garcia Soares
Kelly Alves Rocha dos Santos

RESUMO

Este artigo tem o objetivo de analisar os saberes tedricos e praticos mobilizados pelas professoras
da escrita em duas turmas de 1° ano do Bloco Inicial de Alfabetizacdo. @otoonpetaskalingico foi
usada a observacao participante e, para o tratamento dos dados, recorremos a analise de contetudo
Os resultados evidenciaramagqugrofessoras recriam as orientagcdes do saber a ensinar, apresentar
solucbes didaticas faulés para ensinar a notacéo alfabética e, assim, garantir a iniciacdo das criangze
cultura escrita.

Palavraschaveleitura e escrita; saberes tedricos e praticos; acdo docente.

ABSTRACT

This paper has as aim at analyzing theoretical and prdetigal Useavby teacher for writing teaching with
two groups oftInitial literacy block. As methodological procedure, the participant observation was use
for data treatment we resorted to the thematic content analysis. The results showedrdhée teacher
guidelines of the knowledge to be taught, presenting didactic solutions to teach alphabetic notation,
ensuring the initiation of children in the writing culture.

KeywordsReading and writitigeoretical and practical knowtedghing action.

INTRODUCAO

Desde a década de 1980 modificacdes significativas vem acontecendo nas concepcoes teot
campo da alfabetizacdo, assim como posturas didaticas também vem sendo revistas. Soares (1985) ¢
a alfabetizac&o é unmdéipa que recebe contribuicbes importantes das mais diversas areas do conhecirr
No entanto, é preciso reafirmar que as intervencdes realizadas pelos professores alfabetizadore
alicercadas em aspectos de natureza-ipeliiégica que refletem suas concepcdes sobre homem,
sociedade, educacéo, escrita, como também, o papel da alfabetizacdo na constituicdo do sujeito com

de uma cultura letrada. Ou seja, ndo € apenas as decisfes de natureza tedrica ou técnica que influe

1 Mestranda em Eduagelo Programa de-Béaduacdo em Educacdo da Universidade de Brasilia (UnB). Professora d
Educacéo Bésica da Secretaria de Estado de Educacéo do Distrito Fedevaill:(B&Ddf)e@agogagraciely@gmail.com

2 Mestranda em Educagédo pelo PrograRts@mduacdo em Educagdo da Universidade de Brasilia (UnB). Professora d
Educacéo Bésica da Secretaria de Estado de Educacéo do Distrito Federal k8BDecHa@globo.com
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praticaslfabetizadoras em sala de aula, sdo um conjunto de fatores além da formacgéo, mas sim do ¢
de préticas elaboradas ao longo do exercicio da docéncia. 105

Assim, segundo Chartier (1998) o professor alfabetizador também constitui suas geaticas, a |
reinterpretacdes acerca do que estd sendo discutido no meio académico, considerando o que €é pos
feito em sala de aula.

Neste contexto de frutiferas discussdées sobre concepcbes epistemologicas e metodolog
alfabetizacdo, pretendemos, stantr@abalho, avancar na analise das praticas cotidianas de alfabetizac
com base no olhar agucado sobre a tessitura dos saberes e das mudpedagdiiéisc@corridas na

realidade escolar.

1. Os saberes teoricos e praticos da acdo docente

O saber docente é constituido de pluralidades e construido nas suas diversas relacdes
temporais, pessoais e profissionais. Para Tardif (2002) o conhecimento dos professores é um saber
ser compreendido partindo do e no trabalho.

Por essa ra@adndo se pode tratar os professores como técnicos executores, que de forma pa:
receberdo algo pronto e acabado para ser transmitido em sala de aula. Cada professor, com base
conhecimento construido ao longo da sua trajetoria, podeehtasacatiienhos que poderado fazer parte
da sua prética pedagogica, estando incluidos nesse processo variados discursos. (FERREIRA, 2005)

Assim, na singularidade de cada sala de aula, preteralsanoss saberes teoricos e praticos
mobilizados no enst®leitura e da escrita em duas turmas de 1° ano do Bloco Inicial de Alfabetize
considerando que serdo os docentes que decidirdo apoiados em suas experiéncias vividas, qua
di d8ticas ser«o fAfabricadaso para aquela situ.

A contbuicdo de Michel de Certeau caminha justamente na direcdo de artptde éazar
realizada pelos docentes. Estas invengdes cotidianas representam maneiras diferentes que 0s prc
fazem para ser ajustarem as politicas impostas, reorganizando o cotidiano de suas praticas.

Certeau (1985) definiu a formalidade das praticas ndafiedtiitégia® dastaticas. As
estratégiaseria um tipo caracteristico de saber que sustenta e determina um lugar proprio. Enqua
acOes estratégiadafiniriam os projetos e programas de alfabetizacdo nas asgetjtasestariam
relamnadas a forma pela qual os atores (gestores, professores, criancas) fabricam o cotidiano
buscando o enfrentamento da reprovacao, da falta de aprendizagem, no trato com a heterogeneida

outros.
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Em sua maioria, os professores sdo benmgseaanliédarem com os assuntos educacionais, pois
partem de uma O6tica centrada na vida da escola e na pertinéncia de sua atuacdo. Com o inta'|906de a
a analise das préticas de alfabetizacdo no contexto da organizagdo escolar, adotaremeysoidenbém cor
tedrico a perspectiva da Construcdo dos Saberes na Acao de Anne Marie Chartier.

Segundo a autooaprofessor alfabetizador constitui suas praticas, a partir de reinterpretacfes ac
do que esta sendo discutido no meio académico, considerangossigel ser feito em sala de aula,
buscando sempre a melhor maneira de fazer, pautando suas eqpé@eEncianpaagmatea detrimento
a umaoeréncia teori@HARTIER, 2007).

Nesse sentido, Cruz (2012) afirma que o trabalho pedagdgisordsugierieee na troca de
Arecei taso Vv a lproduaidhsane copdahoaas pratiocds pegagdgicas, e sdo mais flexiveis
que as indicadas nas publicacfes oficias. Estas praticas validadas possuem um valor de uso e tar
troca, uma vegue el as t°m origem em fium processo d
reconhecimento de um saber decorrente da pratica e da escola como l6cus de producédo de conheci
n«o de reprodu-«o do |8 sabdb)do, &8 dito, 8§ i

Com isso, as mudancas nas praticas de ensino dos professores sdo resultantes tanto de mt
nas definicdes dos conteldos a serem erismadascas de natureza didatjcanto das alteracdes na
organizacédo do trabalho pedagagiedancagedagogicas.

Partindo dos el ementos aqui abordados ao
alfabetizacdo no cotidiano escolar, na préxima secao trataremos sobre as implicacbes dos conc

alfabetizacdo e letramento no ensino da kgt@scrita.

2. Alfabetizacéo e letramento: implicacdes no ensino da leitura e da escrita

Assim como a humanidade teve que construir solu¢cdes complexas para elaborar a escrita alfal
crianca também (re) constroi mentalmente uma série dajdeagdds,a refletir e aprender o que as
letras representam, substituem e como elas funcionam.

A partir da década de 1980, chega ao Brasil, 0os pressupostos da psicogénese da escrita elabo
Emilia Ferreiro e Ana Teberosky que tinha por fundaew@itacddEpistemologia Genética de Piaget.
Dentro de uma perspectiva construtivista, a teoria da psicogénese busca compreender como a criang
a lingua escrita, ou seja, como, na condi¢cdo de sujeito cognoscente, constroi 0 conheayuanto sobre
na interacdo com esse objeto de conhecimento (MORTATTI, 2016)

Essa mudanca de foco no processo de ensino inicial da leitura e da escrita, deslocando a perc

como seensinaa ler escrever? para o como a capneader ler e escrever? fez coam g teoria da
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psicogénese ganhasse espaco no cenario educacional brasileiro, assumindo de maneira equivoc
carater de metodologia de ensino. Como descreve Morais (2012) houve uma intensa divulg:}(%% dos
da psicogénese, sem que isso reswdtassma didatica da alfabetizacgéo.

Soares (2003) argumenta que a interpretacdo inadequada da teoria da psicogénese contribt
que as dimensdes linguisticas do processo de alfabetizacdo fossem subestimadas; produziu uma c
de alfabetizacdo giesconsidera a necessidade do ensino sistematizado da lingua escrita. Em conseqt
disso, institaeé a crenca que, para a crianca se alfabetizar, bastava o convivio com a escrita. O prc
assume uma condig&o periférica no processo épemkaygem da lingua escrita, visto que, ao invés de
mediar o processo de aprendizagem, passa a atuar como facilitador.

Com isto, muitos professores alfabetizadores assumiram praticas pedagogicas marcada
aprendizagem sem ensino, regada pela intyiciamesmo.

Na segunda metade da década de 1980 acontece um salto qualitativo na apropriacao da leitt
escrita: surge o conceito de letramento; sgerifiomal fusdo no conceito de alfabetizacdo em direcédo ao
conceito de letramento: do sabee$erever em direcdo ao ser capaz de fazer uso social da leitura e «
escrita.

Porém, essa fusdo tors®unadequada, pois muitos professores alfabetizadores desenvolver:
praticas de letramento em sala de aula, acreditando que elas, também npioderespeaEfiaidades do
processo de alfabetizacao.

No momento atual, vivemos uma situacédo de aparente conflito: € inegavel o reconhecimento ¢
social e critico que o conceito de letramento trouxe para a alfabetizacdo, ao mesmo temjap que € ne
como propde Soares (2003), reinventar o conceito de alfabetizacéo.

Para assumirmos esta reinvencdo da alfabetizacdo, é necessario revisitar 0s processos de
aprendizagem que tem predominado nas salas de aula, reconhecendo a necessetsteude estabel
distincao entre as facetas da alfabetizacao e do letramento.

Distingdo entre 0 que mais propriamente se detramieaiode que sdo muitas as
facetad imersdo das criancas na cultura escrita, participacdo em experiéncias variadas
a leitura e escrita, conhecimento e interagdo com diferentes tipos de géneros de ma
escritd e o que é propriamentdfabetizacdde que também s&o muitas as facetas
consciéncia fonoldgica e fonémica, identificacdo das relacéesagratehebilidades

de codificacdo e decodificacdo da lingua escrita, conhecimento e reconhecimento
processos de traducdo da forma sonosepadadal forma grafica. (SOARES, 2016, p. 46)

E preciso reconhecer as especificidades de cada um desses processos, 0 que implica compre
diversidade de procedimentos para o ensino como, também, considerar a heterogeneidade pres

cotidiano.
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Assm como a humanidade teve que construir solugbes complexas para elaborar a escrita alfak
. ; - L - . . 108 .
crianga também (re) constroi mentalmente uma série de decisbes, que o auxilia na internaliza
propriedades e convencgdes do Sistema de Escrita Alfabética.
Diante da complexidade do processo de aprendizagem inicial da lingua escrita, a faceta lingui:
alicerce, pois possibilita a aprendizagem do sistema de escrita alfabética, que conduz a leitura e pro
palavras.

Aprender o sistema de esériz@enas um fio na teia de conhecimento pragmaticos e
gramaticais que as criangas precisam dominar a fim dec@u@stentes no uso da
lingua escrita, mas é a aprendizagem imperativa, € promo QHIASK'Y995, p.

63):

Fica evidente queS&A se constitui um objeto de conhecimento complexo, que exige um en:
direto, explicito e sistematico, que auxilie o estudante a realizar suas representacdes mentais s
propriedades do sistema e também sobre o0s acordos sociais: que sdiregarpaeada esquerda, de
cima para baixo, que ha espacos entre as palavras, entre outros.

Os aprendizes precisam entender, por exemplo, que a letras ndo podem ser inventadas e
diferentes de outros simbolos; uma mesma letra pode ser repetldarauoertas letras sé aparecem
juntas de outras (CH, QU) e nem sempre pode aparecer em qualquer posi¢cdo dentro da palavra.

Dessa forma, o professor alfabetizador precisa ter clareza e intencionalidade ao planejar as ati
Ele deve proporcionar situacdes de aprendizagem que garanta a crianca experimentar a compreel
apropriacdo do sistema de escrita alfabétitciabdes® da presenca das escritas das palavras, enquanto
refletem sobre seus segmentos orais.

Assim, verifis® que o0 acesso sistematico as propriedades do SEA, também possibilitam
estudante desenvolver certas habilidades metafonolégidas, aleotreaiEncia fonologica.

Segundo Morais (2012), a consciéncia fonolégica € a habilidade de refletir sobre os segr
sonoros das palavras orais. Para que a crian¢a desenvolva a consciéncia fonologica € necessario que
a sua atencdao parastrato fénico das palavras, se tornando sensivel a segmentacdo de cadeias sonor:
palavras, silabas e fonemas.

Durante o processo metalinguistico de aquisicado da leitura e da escrita, a crianca estabelece
para compreender o sistema déaesifaibética. Ao levantar as suas hipoteses sobre as propriedades
alfabeto, o aprendiz buscar responder duas questdes: 1) 0 que a escrita nota das palavras orais €
escrita nota aquilo que substitui das palavras orais (MORAIS, 2019).

E importantdeixar claro que, ao enfatizarmos a necessidade do ensino sistematico do SEA,

estamos aqui, em absoluto, defendendo o movimento de retrocesso a praticas alfabetizadoras conser
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tradicionais e, tampouco, dissociar a alfabetizacdo do préetemserde. Entretanto, € urgente a

: . : o 109
necessidade de reinventarmos as metodologias de alfabetizagdo utilizadas em sala de au(?a, par
mudarmos de maneira significativa a qualidade do ensino e da aprendizagem dos estudantes.

3. Trilhando o caminho

O temeexplorado neste trabalho representa o desafio em compreender as praticas e sabere
caracterizam a atuacao docente para odensswoitaA complexidade do tema se amplia, ao langarmos o
olhar investigador sobre a relacao existente entre oslidspecmse 0s tempos e espacos destinados ao
ensino e aprendizagem da leitura e escrita.

Os sujeitos participantes da pesquisa foram duas professoras alfabetizadoras que atuavam, na
da pesquisa, em turmas de 1° ano do Bloco Inicial de#@dfebetirsidade Escolares da rede publica do
Distrito Federals duas professoras pesquisadas serdo denominadas: Professora Sol e Professora Lua

A escolha por essa etapa inicial do Ensino Fundamental ocorreu devido as orientacdes d:
Nacional Comurar@cular (BNCC), documento de referéncia quanto aos direitos e objetivos da escolar
bésica, que prevé nos casos dos primeiro e segundos anos a consolidacdo do processo de alfabetiza

Diante dessa proposta, a abordagem qualitativa fouatdizedague ela possibilita uma analise
mais detalhada do campo educacional. Para apreender a realidade focalizada o instrumento utiliz:
observacéo reflexiva das préaticas, assim poonedisentos e recursos utilizados pelas duas prpéassoras
0 ensino da leitura e da escrita.

Para o tratamento dos dados, recorremos a andlise de conteddo teméatica (BARDIN, 197
consiste, ndo somente a categorizacao e descricdo, como também a inferéncia e interpretacédo dos d
esse caminho, arenbs e sistematizamos a categoria que emergiu do nosso objetondmestado: e
Sistema de Escrita Alfabé@eonhecimento a respeito acerca dele sera ilustrado na andlise dos sabere

situacdes didaticas na proxima secéao.

4. Analise dos saberessduacdes didaticas

Sabemos que o professor precisa planejar estratégias que sejam efetivamente desafiadore
atender as especificidades das criancas, oportunizando experiéncias que compdem suas aprenc
Porém, organizar a sistematizacao itk @séticas de leitura e producao de textos escritos em uma sala

alfabetizacdo ndo é tarefa facil, exige daquele profissional reflexbes acerca do seu fazer pedag
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também conhecimento, por exemplo, sobre como a crianca pensa a notagaooaifalsdiaia
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apropriagéo da linguagem dos géneros escritos.

Com o objetivo de analisar os saberes teoricos e praticos mobilizados no ensino da leitura e de
priorizamos observar quais os encaminhamentos didaticos no eixo de lingua pedotacdss éonam
sala de aula, buscando entender a logica do funcionamento das praticas cotidianas escolares.

No universo das atividades observadas foi possivel verificar tpientasieoEScrita Alfabética

foi bastante priorizado, conforme tabela abaixo.

Atividades do Sistema de Escrita Alfabética Professora Sol Professora Lua

Escrita de palavras com auxilio X

Escrita espontanea X

Escrita de sentengas com auxilio

Particdo oral de palavras em silabas

Particdo oral de palavras em letras

Particdo oral de silabas em letras

Escrita de palavras em silabas (com auxilio da professora)

Escrita de silabas em letras (com auxilio da professora)

Escrita de palavras em letras (com auxilio da professora)

X | X| X| X| X| X|X

Contagem oral de Silatmpalavra

Contagem de palavras em sentengas

Comparagao de palavras quanto ao nimero de letras

Nomeagao de letras

Exploracéo letra inicial e letra final

Aliteragoes

Copia de palavras e frases

Exploracéo da direcao/tracadeatda na pauta

XX | X| X| X[ X]| X[X]|X]| X| X| X| X| X[X]|X

Exploracéo de fonemas

Fonte: prépria das autoras, 2019

A partir dos dados apresentado na tabela verificamos umtenaertalidade nas escolhas
didaticgpedagogicas de ambas as professoras, com énfase na construcdo da escrita alfabética do estt
priorizando as propriedades do sistema de notacdo alfabética. O foco do ensino das professoras
apropriacdo dibjeto escrita alfabética logo no 1° ano, indo ao encontro do que é proposto no docu
Elementos Conceituais e Metodoldgicos para DefinicAo dos Direitos e Objetivos de Aprendiz:

Desenvolvimento do Ciclo de Alfabetizacao

No primeiro ano do Cidlm Alfabetizacdo, o professor pode introduzir tal
conhecimentaprofundar e consolidar. Assim, o direito de saber as letras do alfabeto pa
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ser garantido logo no inicio do Ensino Fundamental, caso ele ndo tenha sido apropriac
anos anteriores, emanifituacdes vivenciadas pela crianga (BRASIL, 2012, p.23)11

Nessa perspectiva, no primeiro ano, o professor promove o contato do estudante com a esc
ajuda a construir gradualmente os conhecimentos sobre o Sistema de Escrita AlfabéecaldHEA) para c
torne alfabético ao final do ano.

Remetendoos aos dados da tabela, registramos que ambas professoras realizaram atividad
particdo oral de palavras em silabas, particdo de silabas em letras e particdo de palavras em letras. A
taisatividades, as professoras do 1° ano levam os estudantes a refletirem sobre a relagao ente as pat
e as partes escritas das palavras, no sistema de notacdo alfabética, conforme ilustra um trecho da ot
feita na sala de aula da professara Lua

Professora: entdo vamos escrever vitamina. Quantas vezes eu abro a bocifpra falar VI
i MIT NA. Vamos |4, todo mundo fazendo com o dedinho triscando na boca.
Estudantes: WVITAi MIi NA.

Professora: quantas vezes eu abri a boca?

Estudanteguatro.

Professora: Isso mesmo, eu abri 4 vezes a boca pra falar VITAMINA. E vitamina cor
com que letra? (Professora Lua)

Conforme nos explica Morais (2019) € muito importante que a escola oportunize as criancas u
linguagem n&o s6 como meiotel¢do com outro e/ou expressdo de sentimentos e necessidades,
também possa pensar sobre a lingua, analidsatdmda como objeto de reflexdo, ou seja, praticando
uma conduta metalinguistica vinculada a variadas dimensfes da palansa a&sa#eacseristicas e
formas sintaticas usadas.

Ainda nos remetendo a tabela, é possivel notar que ambas professoras realizam atividades de
de palavras em silabas e escrita de palavras em letras. Entretanto, durante a observacdo da
proéssora Sol, percebemos que em todas as atividades de escrita de palavras em silabas ou em letre
colocava como escriba, fazendo o registro no quadro, fazendo a exposi¢cao das regularidades e irregt

da escrita

Professora: entdo vamosnadi@s pedacinhos na palavra FRUTAS, agora me digam com
gue letra comecga?

Estudantes: F (nome da letra)

Professora: 6timo, vou escrever o F aqui (destaca de outra cor a escrita do F). E agore
proxima letra. (Professora Sol)

No momento em que aegsmra se coloca na posicdo de escriba, ela parece tratar a
representacfes mentais e sonoras como equivalentes, atribuindo uma certa primazia a oralidade. Nc

Morais (2012) afirma que notacao escrita auxilia o estudante na reflexdo stiae @ presastam e a
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sua relacdo com a pauta s@emitindo entender como a palavra falada tem a ver com a palavra escri
desta com as letras que a formam, clarificando 0s processos cognitivos acionadas para la%)%opria
relagdes grafofbnicas.

Percebemos também que uma tética utilizada pela professora Sol para que as criangas tiv
contato com a escrita de palavras e o tracado na pauta, foi através da coOpia no caderno dos r
realizados no quadro.

Prestem atencdo nas palavras quandockmever, lembra de pensar, falar e escrever.
Outra coisa, vocés vao escrever com a folha na horizontal, tipo deitadinha. Vocés de
caprichar na letra e ter cuidado com o tamanho. Eu ndo quero letra gradona. Vocé
comecar do cantinho na parte deati#ro final. (Professora Sol)

Provavelmente esta pratica realizada pela professora Ss#, fosti#toadela ndo permitir que as
criancas escrevam de forma espontanea, somente com o auxilio dela, também assumindo o ensino si
das habilidies de uso do caderno e do tracado das letras.

Durante as aulas observadas e os dados da tabela constatamos que ambas as professoras
solicitavam aos seus estudantes a nomeacao de letras ao fazer o registro das palavras. Esta pratica
estudantes, a de certa maneira, acessar as fditagsgqgeias letras assumem na notagéo escrita, para
assim ter acesso as unidades orais minimas (fonemas).

Constatamos, enfim que ambas professoras exploraram letras inicial e final, como também alit
Isto demonstra que aconteceu um trabalhdisistEnéflexdo sobre as unidades que compdem a palavra
impulsionando o aprimoramento das habilidades metafonoldgicas para que os estudantes chegze
hipétese alfabética.

5. Tecendo algumas considera¢cdes

A tematica abordada neste artigo envolgeaspeéttios plurais e complexos que seria incoerente
apresentar posicoes conclusivas. Entretanto, acreditando no aspecto multifacetado da alfabetizacéo,
por sistematizar pontos que merecem destaque, considerando os aspectos didaticos e peda
observados:
1. A analise das préticas das professoras nos permitiu verificar a influéncia do ensino sistems
SEA, destacando o uso de metodologias de ensino especificas;

2. Ambas professoras realizavam atividades de reflexdo fonologica e de exploracdo
propriedades do Sistema de Escrita Alfabética, sse@andoas maneiras de entender o
processo de alfabetizacao.
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3. Ambas professoras fabricavam uma sistemética de ensino coletiva, uma vez que realizs
reflexdo sobre a escrita alfabética cometivegggtradas no quadro. 113
4. As professoras se apropriam das estratégias, para assim fabricar taticas de sobrevivéncia
cotidiano.
Fechando parcialmente este artigo, interpretamos que os dados aqui analisados reforg
entendimento de que é na din@aisala de aula que as professoras recriam as orientacdes do sabel
ensinar, apresentando solu¢des didaticas fabricadas para ensinar o Sistema de Escrita Alfabética

garantir a iniciacdo das criancgas na cultura escrita.
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